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AS HUMANIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS NO BRASIL E EM PORTUGAL

A formagdo ¢ um tema de debate conflituoso nas teorias pedagogicas. O conflito
conceitual envolve, de acordo com Flickinger (2014), dois extremos: a ideia tradicional de
formacgao e a mera instrugdo profissional. A ideia tradicional de formagao esta ligada a tese de
Humboldt, na qual o estudante ¢ visto como um individuo unico e a formacdo tem como
funcdo desenvolver seu potencial. J4 a instrugdo profissional estd relacionada as demandas
externas que vao além das impostas pela politica de Estado, pois alcangam os interesses da
sociedade e do sistema econdmico. (Flickinger, 2014).

Temos presenciado reformas nos cursos de formagao de professores em Portugal e no
Brasil que alcangam o enfoque formativo. Por essa razao, buscamos discutir as mudangas na
formacgao de professores para a atuacao na educagao infantil e anos primarios nos dois paises,
problematizando o lugar das humanidades nos curriculos dos cursos investigados. Por meio de
um estudo hermenéutico e comparado, analisamos a organizagdo curricular e entrevistamos
dezessete coordenadores de quinze cursos de Pedagogia no Brasil e seis diretores de quatro
cursos de formagdo de educadores de infancia e professores do 1° ciclo do Ensino Bésico em

Portugal.

A pesquisa foi realizada em universidades publicas a luz de normativas, diretrizes e
orientagdes de ambos os paises que tratam da formagao docente em didlogo com autores que
abordam as ciéncias da educagdo e a formagao de professores, como Flickinger, Leite, Biesta.
Além disso, as consideragdes de Martha Nussbaum (2015) sobre a tendéncia mundial de

enxugamento das humanidades nas universidades nos ajudaram a refletir sobre o tema.

No Brasil, a habilitagdo para atuagdo profissional na educacao infantil e anos iniciais do
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ensino fundamental se da no curso de Pedagogia, conforme a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdao (CNE/CP) n°® 1/2006. A licenciatura em Pedagogia ¢ constituida por,
no minimo, 3.200 horas e tem seguido a Resolu¢ado CNE/CP n°® 2/2015 quanto a divisao de
sua carga horaria, uma vez que a Resolu¢do CNE/CP n°® 2/2019 ainda nao foi implementada
pelos cursos. Apesar de manter a carga horaria minima, a nova resolucao envolve a divisao do
curso em duas licenciaturas - uma em educacao infantil e outra em anos iniciais do ensino
fundamental -, e promovem o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na
Base Nacional Comum (BNC)-Formagdo para cada uma das licenciaturas, de maneira a
ampliar a formacgao especifica para atuagao nessas duas etapas de ensino, deixando de fora a

formacgao para a atuag¢ao nas demais modalidades de atuagao do pedagogo.

Por um lado, a énfase na forma¢ao docente para a atuacao na escola, trazida pela nova
resolucao, refor¢a as competéncias do que fazer e como fazer, ressaltando a posicdo do
Conselho Nacional de Educacao, que defende ser necessario dar “clareza ao perfil do egresso
a partir do estabelecimento de uma matriz de competéncias profissionais que apresentam o
que o professor recém-formado precisa saber e ser capaz de fazer” (Brasil, 2022, p. 1). Por
outro lado, o por que fazer ¢ quase que totalmente suprimido da formagdo, uma vez que os
estudos em humanidades, necessarios a criticidade, reflexdo, argumentacdo € compromisso
com a ¢ética, a cidadania, a democracia ¢ o bem-estar social, precisam dividir espaco com

diversos outros estudos em apenas 800 horas (Brasil, 2019).

Dessa forma, a implementacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 significaria uma
formagdo mais técnica e muito menos humanizada, uma vez que seria reduzida a
aprendizagem dos saberes e das didaticas a serem ensinadas na escola em detrimento da
preparagdo de professores “cidaddos integros que possam pensar por si proprios, criticar a
tradicdo e entender o significado dos sofrimentos e das realizagdes dos outros” (Nussbaum,

2015, p. 4), e incapazes, portanto, de desenvolver o mesmo nos seus estudantes.

Os coordenadores entrevistados veem a Resolucao CNE/CP n° 2/2019 nao s6 como “um
retrocesso, com carater técnico, que passa por cima de toda a luta historica em torno do curso
de pedagogia” (respondente 4), mas como “um retrocesso na formacdo do professor na
perspectiva critica, reflexiva em um processo de articulacdo ensino-pesquisa, teoria-pratica,
universidade-escola” (respondente 11). De forma unanime, eles apontam a relevancia dos
estudos em humanidades na formacao dos professores, pois “sem as humanidades todo o
processo que chamamos de formacao docente se torna um mero treinamento” (respondente 3),
que ‘““sdao as abordagens das humanidades que colaboram para problematizar as questdes do
nosso tempo € que nos permitem avangar em busca de sociedades mais democraticas, bem
como, de possibilidades de qualificacdo das condigdes de vida de todas e todos™ (respondente
6), que “sua auséncia ¢ um fator de possivel inviabilidade da formagdo docente, uma vez que
elas sdo fundamentais para a compreensao da sociedade e do papel que cada um precisa
desempenhar para alcancar a transformagdo social” (respondente 9), que “trazem para o
docente a possibilidade de compreender o seu fazer a partir das diferentes dimensdes que

constituem a vida em sociedade, compreender o papel da escola e (..) garantem a



3/5

possibilidade da reflexao sobre a pedagogia como ciéncia da educacao” (respondente 17).

Ja em Portugal, a qualificacdo docente ¢ regida pelo Decreto-Lei n® 79/2014, que
determina que a habilitagdo profissional deve ser obtida por meio de um curso de licenciatura
em Educacao Basica (1° ciclo de estudos — 3 anos) e mestrado especializado (2° ciclo de
estudos — 2 anos). Apesar da existéncia de discursos politicos e académicos em defesa de uma
formagdo mais ampliada no pais, Leite (2014) destaca que a eliminacdo de areas nao
disciplinares nos Planos de Estudo ¢ um dos fatores de contradigdo entre os discursos e os

curriculos oferecidos.

A carga horaria da licenciatura em Educacdo Basica varia entre 4.500 e 5.400 horas.
Dos 180 ECTS (créditos) para a obtengao do grau de licenciado, ao menos 125 ECTS devem
ser destinados a Area da Docéncia (AD - contetidos). As demais componentes de formagio
recebem menor atencdo da legislagdio que determina: Area Educacional Geral (AEG) —
minimo 15 de ECTS, Didaticas Especificas (DE) — minimo de 15 ECTS, Iniciagao a Pratica
Profissional (IPP) — minimo de 15 ECTS, e Area Cultural, Social ¢ Etica (ACSE) sem carga

horéria especifica, devendo ser trabalhada transversalmente nas demais componentes.

Assim como na licenciatura, os Planos de Estudo do mestrado em Educacdo Pré-
Escolar ¢ Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico foram elaborados seguindo as diretrizes
tragcadas pelo Decreto-Lei n® 79/2014, portanto, com pouco espaco para construcao curricular
com diferencas significativas. Os cursos sao compostos por 120 ECTS e t€ém carga horaria
entre 3.000 e 3.600 horas. Ao menos 108 ECTS devem ser distribuidas conforme determina a
legislagao: AD — minimo de 18 ECTS, AEG — minimo de 6 ECTS, DE — minimo de 36,
Prética de Ensino Supervisionada (PES) — minimo de 48 ECTS. Também no mestrado, nao ha

carga horaria taxativa para a ACSE.

Apesar do reconhecimento de avangos na formagdo estabelecidos pela legislacdao
vigente em Portugal (aumento de tempo de formagdo e da qualificacao exigida), alguns
fatores trouxeram certa insatisfacdo para os diretores dos cursos investigados. A principal
queixa estd relacionada a vinculagao de créditos minimos por componentes de formagao
responsavel pela cristalizagdao dos curriculos. Este engessamento curricular foi criticado pela
entrevistada 3 ao tratar a impossibilidade de remanejar créditos entre as componentes de
formacao, interferindo assim no projeto educacional dos cursos e gerando insatisfagdo entre os
estudantes. Nesse sentido, a entrevistada 2 destacou que o decreto-lei privilegia a componente
de formagao AD, e, na sua visdo, a importancia das componentes que englobam as areas de
matematica, portugués, ciéncias, fisica, biologia e expressoes ¢ incontestavel, contudo, AEG,
que tem relacdo com as Ciéncias da Educagdo, deveria ser refor¢cada na formagao docente.
Para ela, ¢ claro que o professor precisa ser competente, mas precisa também saber se
posicionar criticamente, criar e recriar saberes. Tal posi¢do corrobora com o pensamento de
Nussbaum (2015) quando diz que isso depende nao s6 da pratica, mas também da teoria, nao

so de formagao técnica, mas de formagao humana.
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A tendéncia mundial de reduzir a educagdo a um processo de capacitacdo para o
negocio e de contribui¢do para o desenvolvimento econdmico tem se consolidado na logica
do desenvolvimento de competéncias lucrativas nas diferentes etapas do ensino, sendo
promovida por governos de diferentes paises e de diferentes abordagens politico-ideologicas,
colocando-se, nas palavras de Nussbaum (2015), como uma crise silenciosa despercebida, que
a longo prazo, sera muito prejudicial para as democracias. Em decorréncia de tal movimento
tém-se eliminado as humanidades e as artes dos curriculos educacionais, pois ndo seriam uteis
para os paises se manterem competitivos no mercado. Para autora, se essa ldgica prosseguir,
logo produziremos maquinas lucrativas, em vez de cidaddos que possam pensar por si

proprio, criticar a tradicao e se colocar no lugar dos outros. (Nussbaum, 2015).

Biesta (2021) corrobora com tal diagndstico de crise na educagdo ao perceber a sua
reducdo a logica do mercado, do empresarial e do lucro. Esse movimento tem se realizado nos
diferentes lugares, aparecendo de forma muito forte na Europa e, portanto, em Portugal, tendo
em vista as recomendagdes educacionais do Conselho da Unido Europeia (2008) e a Area do
Espaco Europeu de Educagdo Superior que seguem os acordos do Processo de Bolonha. No
entanto, o esvaziamento das humanidades ja alcanga o Brasil com a publicacdo da Resolugdo
CNE/CP n° 2/2019 que, ao tentar resolver a fragilidade da formacdo do professor para a
atua¢do na educacdo infantil e nos anos iniciais no que se refere aos saberes necessarios a
formagdo docente especifica, acaba por empobrecer a formacdo humanistica necessaria ao
desenvolvimento do pensar por si proprio, de posturas éticas e criticas indispensaveis a vida

cidada e a democratica.

Palavras-Chave: Estudos em humanidades. Educacdo basica. Pedagogia. Formagdo docente.
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