1/6

A XVl ReuniGo Regional ANPEd
ead da ANPEd Centro-oeste

Pés-graduagdo na Regido Centro-Oeste: reflexdes sobre
educacdo, pesquisa e produgto do conhecimento

28 a0 30 de agosto de 2024

ANPEd - Associacao Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao

14945 - Resumo Expandido - Trabalho - XVII Reunido Regional da ANPEd Centro-oeste
(2024)

ISSN: 2595-7945

GT 06 - Educacao Popular

LIDERANCAS FEMININAS DO CAMPO E A ESCOLA: POSSIBILIDADES OUTRAS
DE EDUCACAO

Vitéria Costa de Assis - UFTM - UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO
Agéncia e/ou Institui¢do Financiadora: CAPES

LIDERANCAS FEMININAS DO CAMPO E A ESCOLA: POSSIBILIDADES
OUTRAS DE EDUCACAO

Este texto surge a partir de uma pesquisa que se deu pela vivéncia junto a comunidade de
um assentamento de reforma agraria localizado no municipio de Campo Florido - MG, no
triangulo mineiro. A partir da observagdo do papel de lideranca realizado por diversas
mulheres da comunidade do assentamento, a investigacao se deu centrada em identificar os
processos educativos que estavam mobilizados na formagdo dessas liderancas femininas.
Nesse sentido, os dados foram construidos e analisados a partir da narrativa autobiografica
das liderancas, buscando destacar a singularidade da subjetividade e das experiéncias de
mulheres do campo, e apontar opressdes € nuances de violéncia que se consolidaram
amplamente nas estruturas sociais, como o sexismo, a racializacdo, e a propria escassez
produzida pelo modelo do agronegocio. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho se
configura em identificar a percep¢do de uma lideranga feminina do campo acerca de uma

escola do campo e as potencialidades formativas que residem nesse modelo de formagao.

No estado de Minas Gerais, especificamente no tridngulo mineiro, observamos o
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cultivo de monoculturas de cana-de-acticar em grandes dimensdes. A monocultura se torna
um pilar economico fundamental para os municipios, o que os caracterizam como “cidades
da cana” (STACCIARINI; PEREIRA, 2018). Apesar da quantidade de recursos e capital
que circulam nesses municipios, os indices relacionados a desigualdades sociais

permanecem alarmantes.

No entanto, o processo produtivo do agronegécio traz em seu bojo conflitos por terra
e recursos, perda da biodiversidade em nome de um modelo de monoculturas dentre outras
consequéncias socioambientais que sdo tidas como externalidades (ACSELRAD, 2004;
PORTO-GONCALVES, 2012). Enquanto os lucros e dividendos sao direcionados a grupos
seletos, as ditas externalidades sdo sentidas na pele de comunidades tradicionais, pequenos
produtores, agricultores familiares dentre outros grupos que acabam por seguir uma outra

logica de produgdo e relagao com a natureza (SHIVA, 2003).

Ainda que de grande for¢a econdmica e politica, o agronegdcio e sua raiz neoliberal
ainda ndo se constituem enquanto for¢a Unica no Brasil. Outros projetos de sociedade
resistem contra uma perspectiva colonial, exploratoria e eurocentrada de sociedade. Os
movimentos sociais de luta pela terra desempenham um papel fundamental na ocupacio e
distribuicao de propriedades direcionadas para a reforma agraria e no tensionamento por
politicas publicas efetivas nesse aspecto. Além das mobiliza¢des por distribuicao de terras,
os movimentos de luta pela terra também impulsionam um modelo proprio de educagao
(CALDART, 2012). Um modelo de educagdo que emerge da experi€éncia campesina, e
portanto se da No Campo, pensado a partir dos temas Do Campo e que se ocupam de
elaborar alternativas e possibilidades Para o Campo e que ¢ gestado na vivéncia do

movimento social de luta pela terra (CALDART, 2012).

A opgdo pelas narrativas autobiograficas (CLANDININ;CONNELLY, 2015) para
constituicdo dos textos investigados na pesquisa se deu por aspectos tedrico-metodologicos,
mas também enquanto uma opg¢ao politica visando garantir a esse grupo o direito a auto
representacdo conforme aponta Kilomba (2019), e prezar a experiéncia singular de
mulheres vinculadas a um territorio € a um modo de ser e estar no mundo. Assim, abaixo
sdo apresentados excertos da narrativa de uma lideranga feminina que chamaremos Rosa
em que a mesma relata sua experiéncia com a educagdo formal e com a escola localizada

em sua comunidade.

“No ano de 2009/2010 euresolvi voltar pra escola. Nos tinhamos um projeto aqui da
prefeitura, do municipio, o PROJOVEM, ndo sei se vocé conhece. Esse projeto estava sendo

ministrado, resolveram trazer ele aqui pro assentamento, aqui na escola. Mas ai, colocaram uma
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professora pra dar aula pra dar essas aulas pra esses meninos, essas atividades, s6 que a gente

percebeu que nio tinha nada a ver né com os meninos daqui.

A escola representa um marco de grande importincia para toda comunidade do
assentamento. Ela foi construida ali através luta e tensionamentos com os poderes publicos
municipal e estadual. Apds a conquista do direito da existéncia de uma escola para atender
a comunidade, os proprios assentados levantaram o prédio através de mutirdes, sendo um
simbolo de luta, coletividade e mobiliza¢dao, além da consolidacdo do assentamento. A
historia da escola revela que, para além de um pilar social de grande relevancia, como ja ¢
reconhecido, a escola ¢ também uma forca que se soma a resisténcia frente a opressdes, € a

possibilidade de construcdo de sociedades outras (CALDART, 2012).

A formagdo escolar de Rosa havia sido interrompida ainda na infancia, como muitas
outras mulheres do campo, devido as demandas de trabalho ¢ a crenga de que bastava
aprender a ler e a escrever, pois sua formacao seria completa a partir da lida com a terra e
com o trabalho (CARNEIRO, 1994). Quando o programa se inicia na escola, Rosa percebe
que os conteudos, as abordagens e as atividades desenvolvidas estavam muito pouco

relacionadas ao assentamento, mas vinculadas a uma formagao urbanocéntrica:

“Nao tinha nada a ver com a nossa historia, ndo tinha nada a ver com nosso dia a dia,
ndo tinha nada a ver com nada. Eu fiquei assim, um pouco questionando aquilo, né?! Poderia ser
alguém aqui do assentamento para ministrar essas aulas para esses meninos. Ai fui reivindicar
14 com a menina do social, ela disse que eu niio poderia porque teria que ter o ensino médio
completo, eu ndo tinha nem o ensino médio, eu parei na 4* série, na época era 4* série, hoje é 5°
ano, eu tinha parado. Eu pensei que eu ndo tinha que estudar mais, tudo que eu precisava
aprender, eu tinha aprendido na luta né?! Na caminhada, muito mais do que se eu tivesse
numa mesa, numa sala de escola. S6 que a partir dai, quando ela me disse que eu ndo poderia dar
aula pra esses meninos, que eu teria que ter o ensino médio, tinha que ter até o magistério,

essas coisas, eu pensei assim poxa vida, vou voltar pra escola”

A escola surge na narrativa de Rosa enquanto um lugar que, embora estivesse
localizado geograficamente em um assentamento de reforma agraria, ndo estava alinhado as
perspectivas ¢ demandas que emergiram da comunidade. Portanto, a escola se fazia assim
um lugar a ser ocupado, de disputa entre a formacdo que vem a partir de uma
regulamentacdo aloctone. Todavia, se esse espaco for ocupado pelo movimento, por meio

da representacdo de Rosa ou outros membros da comunidade, a escola passa a ser uma
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for¢a que se soma as mobilizagdes realizadas pelo coletivo.

Voltar para os espagos institucionais de educagdo, se faz necessario em dois
principais aspectos: em primeiro lugar, Rosa decide dar continuidade em sua formagao
outrora deixada de lado para o trabalho diretamente com a terra. Essa decisdo se consolida
em vias de garantir um segundo ponto, o direito de poder atuar enquanto educadora, mas
ainda profundamente comprometida com as comunidades da terra, de modo que se faz
presente a possibilidade de educar para a terra, para o trabalho com a terra, e para a luta

pelo direito da terra.

Al eu pensei comigo mesma “Se eu nio consegui fazer com que a juventude
permanecesse aqui através da fala, através das reunido, através dos encontros de jovem que a
gente fazia aqui dentro, entdo quem sabe agora eu posso fazer através da escola’. Ai
quando surgiu a Lecampo eu pensei, de repente se eu fago a lecampo, se eu me formo como
educadora, eu coloco isso na cabega do pititim e vai até... ele vai crescendo com essa ideia,
com essa conscientizacdo que ele tem que ficar aqui, que ele tem que continuar na terra.
Entdo foi ai que eu entrei na escola, adorei, foi muito bom, gostei, ¢ uma dindmica muito boa,

assim sabe? Os temas sdo muito bons mesmo.”

Atualmente, a escola do assentamento, embora esteja localizada no campo, segue as
diretrizes de uma escola urbana, como um segundo endereco de uma instituigdo. Esse
modelo favorece em grande medida a 16gica que se estabelece no municipio: uma “cidade
de cana” a qual interessa a formag¢do de mao de obra que atenda a agroindustria e aos
grandes produtores de monocultura, bem como a propria usina sucroenergética localizada
ali. No entanto, um modelo educacional que se contraponha a essa logica, ndo interessa aos

pequenos grupos que se favorecem do agronegocio, incluindo os poderes publicos.

Por isso, vem sendo travada uma luta, consolidando o conflito socioambiental dentro
do chao da escola. Para a comunidade de um assentamento de reforma agraria ndo interessa
uma educagdo concebida verticalmente em contextos urbanos. E fundamental que esta
escola esteja preenchida por uma pedagogia que ¢ propria da comunidade, se fazendo
enquanto uma for¢a que soma a luta do assentamento (CALDART, 2012). E importante
destacar que ndo questionamos a importancia da escola, bem como da educagdo formal
neste espaco, mas a maneira como ela se dd num contexto que nao pertence a uniformidade
urbana. Por isso, acreditamos que se deve apostar em alternativas, buscando uma educagao
de base popular, ou seja, alinhada com as perspectivas do movimento de luta pela terra e
dos povos do campo, o que ¢ uma demanda manifestada por varios membros do

assentamento, inclusive Rosa.
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Dessa maneira, percebe-se que o espaco escolar institucionalizado ndo estd da mesma
maneira para uma comunidade do campo como estd para os centros urbanos, urge uma
necessidade de problematizagdo e tomada de consciéncia acerca dos temas que circulam no
universo da mobilizagdo social pelo direito a terra. As liderancas camponesas, como € o
caso de Rosa, embora por vezes ndo tenham tido oportunidade ou acesso a formagao escolar
formal, a buscam e reconhecem seu potencial transformador no sentido de preparagao e
oferta de subsidio, mas também na abertura de oportunidades de ocupagdo de espacos,
como a propria sala de aula na posi¢ao de educador. Dessa forma, ¢ possivel reconhecer nos
processos educativos formais a possibilidade de uma formacao integral do individuo, nao
apenas na oferta de conteudos especializados e na alfabetizacdo, mas na promocao de
discussdes de cunho politico, se fazendo for¢a e poténcia para promog¢ao da transformagao

social a partir de situagdes de conflito e opressao percebidos.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Formacao de Liderancas. Educacdo de Base

Popular.
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