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FORMA(}AO CoNTINUADA DE PROFESSORES INICIANTES VIA ENsINO COLABORATIVO:
PRrINCiPIOS ORIENTADORES PARA INCLUSAO DE CRIANCAS COM AUTISMO

1 INTRODUGAO

O presente texto é recorte de uma pesquisa maior intitulada “O Ensino
Colaborativo enquanto estratégia de Formacdo Continuada para Professores
Iniciantes que atuam com criangas com Transtorno do Espectro Autista”, em
desenvolvimento no Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Contemporéanea da
Universidade Federal de Pernambuco-Centro Académico do Agreste
(PPGEduC/UFPE/CAA). Articula-se ao Grupo de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Processos Educativos (GPENAPE) e ao Grupo de Estudos em Formacdo de
Professores e Educacéo do Campo (GEFPECampo).

O estudo tem comoobjeto o Ensino Colaborativo enquanto estratégia de
formagao continuada de professores iniciantes com vistas a inclusdo de criangas
com autismo. Defende-se que pensar em inclusao escolar é pensar na constituigao
de uma escola democratica, justa e equitativa buscando o aprofundamento das
discussdes acerca da construgdo de uma cultura escolar inclusiva orientada pela
colaboragédo. Essa constru¢do é pensada no interior das escolas, junto com
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professores e demais profissionais que a compdem.

O Ensino Colaborativo se orienta a partir de uma filosofia de trabalho que
contempla tanto a concepgao de pratica docente quanto a concepgao de Educagao
Inclusiva numa perspectiva critica para que se construa uma experiéncia conjunta
de trabalho pedagdgico com vistas a inclusao (Rabelo, 2012). Trata-se, pois, de
uma atitude filosofica que se propde a investigar e elaborar respostas para os
desafios presentes na transformacdo da escola para torna-la acolhedora a
diferenca.

Nesta direcdo, a pesquisa tem comoobjetivo: Levantar indicios dos
principios orientadores para a formacgédo continuada de professores, via Ensino
Colaborativo, com vistas a inclusdo de criangas com autismo. Tem-se enquanto
especificidade da pesquisa, a investigacdo acerca da formacédo continuada de
professores enquanto profissionais iniciantes, compreendido a partir de Veenman
(1988) enquanto os primeiros cinco anos de atuagcédo dos profissionais na escola,
apos a formacéao inicial.

Entretanto, o periodo inicial da docéncian&do se trata apenas da dimensao
quantitativa, mas da intensidade com que o profissional vivencia este momento,
marcado por duvidas e incertezas. (Marcelo Garcia, 1999; Huberman, 2013,
Gouveia et al., 2023).

O desenvolvimento da pesquisa aponta para a urgéncia de acgdes de
acompanhamento aos professores recém chegados a escola, via formacgao
continuada, considerando suas demandas, as insegurancas dos professores frente
aos desafios da atuagao docente na perspectiva inclusiva.

A seguir, € apresentado o desenvolvimento e os achados da pesquisa até o
presente momento, tendo enquanto direcionamento a articulagdo entre formagao
continuada de professores iniciantes, via Ensino Colaborativo para inclusao de
criangcas com autismo.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Reflexdes acerca da formagao de Professores Iniciantes para Educacgao
Inclusiva

A garantia da permanéncia e do sucesso educacional de estudantes com
deficiéncia nas escolas de ensino comum, sé é possivel a partir de estratégias que
atendam as especificidades deste publico numa perspectiva de equidade (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2022).
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Segundo Glat (2018) o despreparo e o sentimento de inseguranga dos

professores para atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, tém sido
a maior barreira para efetivacdo da Educagado Inclusiva. O desenvolvimento de
pesquisas cientificas que busquem identificar e responder as demandas formativas
dos professores do ensino comum, especificamente de profissionais iniciantes,
indica o compromisso social, profissional e académico para com de inclusao
escolar de criangas com autismo, mas também de todas as criangas.

Nesta diregdo a formagao continuada € assumida enquanto “conjunto de
atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com objetivo formativo,
realizadas individualmente ou em grupo, visando tanto o desenvolvimento pessoal
como o profissional” (Almeida, 2007, p. 126), trata-se de um continuum articulado
pelo processo formativo permanente que os professores vivenciam ao longo de
toda sua carreira profissional.

No contexto desta pesquisa, a atuagcao se da com professores iniciantes,
posto que nesse periodo de desenvolvimento, os profissionais deparam-se com as
demandas da profissdo, inseridos em seus contextos especificos de atuagao, na
mesma medida em que experienciam seu proprio desenvolvimento profissional por
meio da pratica (Huberman, 2013, Gouveia et al., 2023). Dentre as demandas com
as quais os professores iniciantes necessitam lidar, esta o paradigma da Educagéao
Inclusiva.

Para Glat (2018, p. 14) “quando se discutem as dificuldades de
implementacdo da Educagao Inclusiva, o foco, geralmente, recai sobre o
despreparo técnico e emocional dos professores em receber alunos com
deficiéncias e outras condigdes atipicas em suas classes”. Essa falta de preparo &
vivida de maneira mais intensa por profissionais recém saidos da formagéo inicial,
que ainda nao tém sua identidade profissional firmada.

A qualificagdo docente € um elemento fundamental para efetivagdo da
inclusao escolar, e a formagao continuada experienciada no cotidiano, a partir de
uma pratica reflexiva e colaborativa, pode contribuir para uma atuagao profissional
inclusiva (Glat, 2018). Se faz necessario, diante dessa realidade, a elaboragao de
estratégias de acompanhamento desses profissionais tendo em vista tanto seu
desenvolvimento enquanto professores, quanto o fortalecimento da pratica docente
inclusiva via formagdo permanente e colaborativa. Neste sentido, o Ensino
Colaborativo € uma possibilidade de garantia da formagao continua de professores
a partir das experiencias da cotidianidade.

O Ensino Colaborativo envolve a parceria de dois professores ou mais,
sendo um o professor do ensino comum e outro o professor da Educagéao Especial,
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que atuam colaborativamente nas atividades de planejamento, realizagdo e

avalicao do ensino de todos os estudantes (Vilaronga, 2014). Destaca-se também
como uma filosofia de trabalho a servigo do apoio a inclusao escolar, realizado de
forma conjunta ao apoio oferecido via atendimento educacional especializado.

A articulacao entre dois profissionais proporciona oportunidade de formagao
continuada a partir do compartihamento de saberes e procedimentos
metodologicos, e viabiliza processos inclusivos bem estruturados que possibilitem
estratégias de acdo pedagdgica para inclusdo de criangas com autismo. O
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento
que apresenta prejuizos na comunicagado e interagao social reciproca e padrbes
repetitivos ou restritos de comportamento, interesses e atividades (APA, 2014).

Atuar com criangas com TEA requer sensibilidade da parte dos professores,
mas também conhecimento técnico e pedagogico para o desenvolvimento de um
trabalho que enxergue os estudantes como protagonistas de seu processo de
aprendizagem, que possuem capacidades, habilidades e perfis diversos e que seja
alimentadora das potencialidades do estudante em seu processor de
desenvolvimento educacional e humano.

Isso posto, destaca-se a relevancia do desenvolvimento de produgdes
académicas que discutam indicios dos principios orientadores para a formacéao
continuada de professores, via Ensino Colaborativo, com vistas a inclusdao de
criangcas com autismo.

2.1 Percurso Metodologico

Para realizacdo da pesquisa recorreu-se a abordagem qualitativa que
possibilita conhecer fendmenos da realidade social. A pesquisa qualitativa é
compreendida a partir de Gatti e André (2013) enquanto abordagem que defende
uma visdo holistica dos fenbmenos, levando em consideracdo todos os
componentes da situacéo investigada.

Enquanto procedimento de producdo de dados recorreu-se a analise
documental, fundamentada em Lidke e André (2018, p. 45) como “uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaracbes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de
informacao”.

Adotou-se como procedimento de analise dos dados da Analise de
Conteudo via procedimento de analise tematica fundamentada em Roque Moraes
(1999), posto que através deste tipo de anadlise € possivel acessar e tecer
consideragdes acerca das tematicas peculiares produzidas pela pesquisa.
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2.4 Principios orientadores para a formagdo continuada de professores, via

Ensino Colaborativo, com vistas a inclusdao de criangas com autismo

Os resultados apresentados referem-se as analises parciais em
desenvolvimento na constru¢do de uma pesquisa maior no ambito do mestrado,
assim, os principios orientadores sao discutidos a partir da legislagdo brasileira
sobre a formagéao continuada de professores com vistas a inclusao de criangas com
TEA, sendo discutidas a partir da intersecgdo epistemoldgica com os conceitos
professores iniciantes e Ensino Colaborativo.

O texto do art. 58 da Lei Brasileira de Diretrizes e Bases Nacionais da
Educagéo (LDB) entende por Educacédo Especial a modalidade de educagao
ofertada aos estudantes com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagéo, tendo por garantia o direito a servicos de apoio
especializado quando necessario (Brasil, 1996, art. 58).

Nessa diregdo compreende-se que na perspectiva da Educagao Inclusiva,
uma vez que os estudantes publico-alvo da Educagédo Especial sdo incluidos na
classe comum, é importante que todos os recursos que podem beneficiar o
processo de aprendizagem e inclusdo vao com o estudante para a sala de aula,
incluindo o professor especializado (Vilaronga, 2014).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI), destaca que nesta perspectiva de atuagdo, a Educagao
Especial, a partir de uma atuagdo ampla na escola, “orienta a organizagado de
redes de apoio, aformagao continuada, a identificagdo de recursos, servigos € o
desenvolvimento de praticas colaborativas” (Brasil, 2008, grifo nosso).

O desenvolvimento de praticas colaborativas viabiliza estratégias de
formagao continuada de professores para a criagdo de redes de apoio. Mendes,
Almeida e Toyoda (2011), apontam que ha na literatura sobre Educagao Inclusiva
diferentes estratégias que visam minimizar as barreiras de aprendizagem e
construir uma escola inclusiva. Dentre estas estratégias, as autoras destacam a
garantia da formacao permanente, a valorizacdo do professor e o estabelecimento
de sistemas de colaboragao e/ou de cooperagao para o fortalecimento uma rede de
apoio.

Essa ultima estratégia pode ser garantida via Ensino Colaborativo a partir
da articulacdao entre professores que atuardo visando o desenvolvimento, a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes (Vilaronga, 2014). Na diregdo da
formagao continuada, o inciso X do art. 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei
n® 13.146/2015, relata ser de incumbéncia do por publico a “adogao de praticas
pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e continuadade
professores e oferta de formagao continuada para o atendimento educacional
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especializado” (Brasil, 2015, grifo nosso).

A formacéao continuada também é contemplada no Decreto n° 7.611/2011,
que dispde sobre a oferta de atendimento educacional especializado (AEE), no
entanto com apontamento mais especifico que os demais textos citados sobre o
publico-alvo das formagdes, como posto no texto a seguir:

Il - formagao continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento

da educacgao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do
ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola
para a educagao na perspectiva da educagao inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participagédo e na criagdo de vinculos interpessoais; (Brasil,
2011, Art. 58, Incisos lll e IV, grifo nosso).
A analise deste texto amplia o entendimento do art. 28 da LBI pois enfatiza
a necessidade de formagéo para todos os atores do ambiente escolar que atuam
com os estudantes, ndo apenas os professores do ensino comum e do AEE.
Trazendo luz para a compreensdo da Educacédo Especial enquanto modalidade
transversal de ensino que atua também como apoio cientifico, metodoldgico e de
estratégias para efetivagdo do paradigma da Educagéao Inclusiva, mas que néao é
responsavel por si so pelo processo de inclusdo, aprendizagem e escolarizagao dos
estudantes com deficiéncia.

Quanto a Lei da Politica Nacional de Protegcéo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) nao foi
encontrada redagao sobre a formagao continuada de professores, entretanto esta
Lei estabelece que para todos os efeitos legais, a pessoa com TEA é considerada
pessoa com deficiéncia (Brasil, 2012), logo o texto da LBl e demais leis referentes a
pessoa com deficiéncia contempla também as pessoas com autismo.

Para além disso, em 2013, aSecretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizacao, (SECADI) langou a Nota técnica n® 24/2013 que traz orientagbes aos
Sistemas de Ensino para a implementacdo da Lei Berenice Piana. Nesta nota
destaca-se que as diretrizes da Lei 12.764/2012 coadunam com os objetivos da
PNEEPEI, dentre eles formagao de professores para o AEE e demais profissionais
da educacéo.

Destaca-se também a compreensao acerca da formacgao inicial e continuada
trazida pelo documento: “A formagao dos profissionais da educagao possibilitara a
construcdo de conhecimento para praticas educacionais que propiciem o
desenvolvimento socio cognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista”
(Brasil, 2013), visando diferentes estratégias de atuagao por parte dos professores
para contemplar as especificidades do TEA e garantir sua plena escolarizagéao.

A nota técnica da SECADI também orienta que no processo de inclusao dos
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estudantes com TEA é fundamental a articulagdo entre o ensino comum, o AEE e

todos os servicos e atividades escolares, devendo ser mantida a interlocugao entre
professores da Educacao Especial que atuam no AEE e professores das classes
comum (Brasil, 2012).

No contexto deste estudo, defende-se que esta articulagao seja realizada via
Ensino Colaborativo, posto que esta filosofia de trabalho viabiliza ndo s6 a inclusao
escolar de estudantes com TEA, mas possibilita também a formacgao continuada de
professores, respondendo as duvidas e acolhendo as incertezas dos profissionais,
sobretudo de profissionais iniciantes, fomentando politicas de formagao para estes
professores tendo por finalidade a efetividade da cultura escolar inclusiva.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada identificamos que a formagao continuada de
professores para atendimento das especificidades da inclusdo escolar esta
presente nos textos legais da Educagdo, devendo ser garantida, elaborada e
disponibilizada pelo poder publico.

No que se refere aos principios orientadores para a formagao para atuagao
de criangas com TEA, evidencia-se a Nota 24/2013 da SECADI que lista os
objetivos da formacgao inicial e continuada de professores que atuam com esses
estudantes. Tem énfase também a perspectiva de articulagdo e colaboragdo no
PNEEPEI (2008), abrindo espago para se pensar a formacado continuada de
professores iniciantes via Ensino Colaborativo.

Assim sendo, os caminhos para formacdo continuada de professores
iniciantes podem ser trilhados a partir da iniciativa das Universidades via pesquisa
articulada com professores em atuagao, na perspectiva de assumir o compromisso
ético para com as Redes Municipais de Educacéao através do “triangulo académico”:
ensino, pesquisa e extensao (Vilaronga, 2014) tendo por finalidade contribuir
significativamente para inclusdo de criangas com autismo.

Palavras-chave: Professores Iniciantes; Formagdo Continuada; Ensino
Colaborativo; Educacéo Inclusiva; Autismo.
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