1/9

DE HOVEMBRO DE 2024

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE - UFS, SAD CRISTOVADYSE

ANPEd - Associa¢ao Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacao

16468 - Resumo Expandido - Trabalho - XXVII Encontro de Pesquisa Educacional do
Nordeste — Reunido Cientifica Regional — ANPEd Nordeste (2024)

ISSN: 2595-7945

GTO07 - Educagao de Criancas de 0 a 6 anos

DO LADO DE FORA: O TEMPO-ESPACO DA NATUREZA NOS CURRICULOS DA
EDUCACAO INFANTIL

Aline Maria Souza da Silva- UFRPE - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO

Flavia Mendes de Andrade E Peres - UFRPE - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO

Do LADO DE FORA: O TEMPO-ESPACO DA NATUREZA NOS CURRICULOS DA EDUCAGAO
INFANTIL

1 INTRODUGAO

“Eu ia para a escola todos os dias de
manha e, quando chegava, logo,
logo, eu tinha que me meter no vidro.
E, no vidro! [...] Alids, nunca ninguém
se preocupou em saber se a gente
cabia nos vidros. E pra falar a
verdade, ninguém cabia direito”.
(Ruth Rocha)

Do lado de fora das salas presentes nos espacos de Educacgdo Infantil, o
chdo de terra e areia muitas vezes se transforma em concreto, e em muitos
cenarios, esse espaco externo nem existe. Os parques e areas verdes dao lugar as
paredes e salas apertadas - vidros nos quais as criangas sao “compartimentadas” -
durante a maior parte do tempo. A Educacgao das criangas vem sido marcada por
salas pequenas, auséncia de espagos naturais, pouco espago nas areas
externas.... Além disso, falta harmonia nesse espaco-tempo que contemple
momentos para ser e viver a Natureza.

Esta problematica se intensifica na contemporaneidade, tendo em vista o
processo de verticalizacdo das cidades, excesso de trabalho, maior acesso as
tecnologias - que embora reconhegamos sua importancia - vém atingindo cada vez
mais o modo como as pessoas se relacionam, homogeneizando culturas e
desconectando as subjetividades das experiéncias com/nos territérios (Celis-Diez et
al, 2017). Entendemos que ha um amplo quadro de homogeneizagao biocultural e

perda da experiéncia nos territérios, cada vez mais ajustando os brinquedos e as
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brincadeiras a interesses de um projeto social hegemébnico. Esse modelo de

desenvolvimento e o modo de vida que almeja tem nas brincadeiras verdadeiras
fontes histéricas da relagdo das criancas e suas culturas. Assim, verifica-se um
fendbmeno crescente: o aumento no tempo que as criangas gastam usando
tecnologias e interagindo com ambientes ludicos com agentes inteligentes (Druga e
Ko, 2021).

Neste cenario, perde-se cada vez mais o vinculo com a Natureza, que € o
“principio ativo que anima e movimenta os seres (...) forca espontanea capaz de
gerar e cuidar de todos os seres por ela criados e movidos”, segundo Marilena
Chaui (2001, p. 209). Este processo que também afeta os espagos da Educacéao
Infantil (El) pode ser revertido, quando nos atentarmos para a importancia do
vinculo com o natural, ndo sé no sentido do cuidado e preservacdo ao meio
ambiente, mas, sobretudo, ao olhar para a Natureza como detentora de uma
sabedoria intima que envolve o desenvolvimento humano, a corporeidade, o
imaginario, o criar e inventar.

Neste sentido, o que dizem os documentos curriculares nacionais da El
sobre esta relagao? Consideramos aqui, o curriculo como uma questao de saber,
poder e identidade (Silva, 2017) e que, portanto, revela premissas e concepgdes
advindas de diferentes contextos. E a partir desta l6gica que este estudo pretende
analisar o tempo e lugar da Natureza nos marcos curriculares brasileiros da
Educacao Infantil. Para o desenvolvimento do estudo, realizamos a analise
documental de quatro marcos curriculares da Educacado Infantil: o Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantii (RCNEI), elaborado em 1998; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil de 1999 e sua reedi¢ao
em 2009; e a Base Nacional Comum Curricular de 2017. Os dados foram
analisados a partir da Analise de Conteudo de Bardin (1970). Com isso, na pré-
analise, realizamos uma leitura flutuante das sec¢des introdutérias dos documentos,
destacando a concepcgéao curricular apresentada. Na fase de analise exploratéria,
identificamos, inicialmente, a presenca da expressao “natureza” e suas variagdes
percebendo o significado dessas expressdes e se elas promovem experiéncias “do
lado de fora”. Assim, recorrendo a analise da enunciagdo defendida por Bardin
(1970), construimos as seguintes categorias de analise: Natureza no sentido amplo;
Natureza e desemparedamento; Natureza e cuidado;, Natureza e brincadeira;
Natureza e Arte; Natureza e relagdo socio-cultural e Natureza e organizagdo dos
espacgos que elucidam o tempo-espago da Natureza nos curriculos que marcam a
Educacao Infantil.

O artigo esta organizado a partir de um caminho tedrico que evoca os
conceitos de crianga e infancia(s) e a integracao entre El, Natureza e Curriculo.
Depois, traca os resultados das analises dos documentos curriculares.
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2 DESENVOLVIMENTO

Afinal, quem é essa crianca que precisa vivenciar a natureza nos espacos da
Educacgao Infantil? Partimos do pressuposto de que as criangas vivem de formas
singulares, unicas na coletividade que |hes é constitutiva, a partir de contextos
diversos, ou seja, ha diversas infancias - no plural - coexistindo. Isso porque,
conceitualmente, CRIANCA, se refere a uma etapa da nossa vida, ja INFANCIA, é
o modo como a vivemos (Agamben, 2005). Neste sentido, hd modos diferentes de
viver e ser crianga, e sua relagdo com a natureza também é diversa.

Embora essa diversidade seja presente, precisamos considerar a crianga,
em qualquer contexto, como sujeito de direitos e produtora de culturas. Inspirada
em tendéncias internacionais e nos movimentos sociais pelos direitos da crianga, a
Constituicdo Federal de 1988 representou um avanco no que se refere as criancas
brasileiras, quando passam a ter sua cidadania garantida (Brasil, 1988). Depois, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069/90 (Brasil, 1990) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996) também
elucidam o direito a liberdade, ao brincar e ao desenvolvimento integral da crianga,
que pode ser potencializado ao viver a Natureza. Assim, os curriculos nacionais da
Educacao Infantil precisam vislumbrar campos, eixos ou objetivos que garantam o
direito das criangas a criarem esse vinculo com o natural.

2.1 Educacao Infantil, Natureza e Curriculo

Como ja enunciado, as criangas sao sujeitos de direitos, mas sao também
seres da Natureza. Sdo corpo, compdéem um todo complexo que envolve a
Natureza e, segundo Tiriba (2024, p. 18): “Declaram sua paixao pelos espagos ao
ar livre porque sdo modos de expressao desta mesma natureza”. Nessa relagao, os
espacgos de El podem ser um espacgo-tempo despertador, valorizador e ampliador
do vinculo com a terra, a agua, o fogo e o ar, entendendo os ambientes naturais
ndo s6 como uma fonte de recursos, mas como vida.

Entretanto, ainda ha muitos desafios nos ambientes da ElI como praticas de
“‘emparedamento”, que segundo Tiriba (2024, p. 8), se refere a “contencdo de
criangas em espacos internos, na maior parte do tempo, com poucas oportunidades
para atividades ao ar livre e quase nenhuma liberdade para brincar com agua, areia
ou terra”. De acordo com pesquisas da estudiosa, os motivos do “emparedar’ sao
diversos: as rotinas e organizagdo ja enraizadas no trabalho pedagdgico das
instituicdbes, o medo das docentes de serem reprovadas pelas familias, ou pela
possibilidade de algum acidente (Tiriba, 2024). Assim, o curriculo se apresenta
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como fundamental no compartihamento de ag¢des que impliqguem os ambientes

naturais. Diante disso, na se¢ao seguinte tragcamos os resultados e discussdes da
analise documental dos documentos curriculares que marcam a EIl no Brasil.

2.2 Resultados e discussodes da pesquisa
2.2.1. Documentos curriculares da Educacgao Infantil —- Um panorama

De acordo com Kramer (2002), os debates sobre o curriculo na El se iniciam
em 1995, com analises de propostas pedagdgicas e curriculares e construgdo de
textos que buscavam elucidar a concepcao de curriculo para esta etapa. Em 1998,
elabora-se o primeiro documento-referéncia voltado a Educagdo Infantil: o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), dividido em trés
volumes. No primeiro, que se refere a Introdugao, identificamos a definicdo do
documento, que constitui-se em um conjunto de referéncias que visam a contribuir
com a implantagdo de praticas educativas que promovam condigdes necessarias
para o exercicio da cidadania das criangas (Brasil, v.1, 1998). Neste sentido,

analisamos que o RCNEI se apresenta como um guia de orientagdes.

Depois, em 1999, se instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) contendo quatro artigos e trazendo a cena aspectos
orientadores para as Instituicbes de El no que se refere a “organizagéao,
articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas” (Brasil,
1999). Dez anos depois, as Diretrizes sdo renovadas. Com 13 artigos, 0 novo
documento concebe o curriculo como um conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
da sociedade, promovendo o desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2009).

Em 2017, é instituida a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, definida
como um documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais no ambito da Educagdo Basica Escolar (Brasil, 2017). Na etapa
especifica da Educacdo Infanti, o documento traz inovagdes, como na
sistematizagdo de Direitos de Aprendizagem e Campos de Experiéncia.

2.2.2. Natureza e Educacao Infantil - O que dizem os curriculos?

Para analisarmos o lugar da Natureza nos documentos curriculares
mencionados, realizamos um momento exploratério de termos ligados a ideia de
estar “do lado de fora”, de viver e experienciar a Natureza. Assim, buscamos nos
documentos, termos como: “Natureza”, “natural’/“naturais”, “ambiente”/“ambientes”,
‘externo”/“externa”, “fora”, “espacgo’/’espagos”, “parque”/“parques” e “area’/"areas’,
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percebendo o conteudo das partes em que os termos sdo mencionados, analisando

entdo, a relagdo tempo-espago-natureza existente nos curriculos. Foram eliminados
da busca, os termos que se referiam a significados outros que nao o objetivo do
estudo. Embora considerando a quantidade de paginas diferentes em cada
documento, sendo o RCNEI o maior documento e o DCNEI (1999) o menor,
identificamos uma diferenga significativa na quantidade de mencdes a Natureza
nos documentos, como demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1: Quantidade de mengdes a Natureza nos documentos curriculares da El

Documento Quantidade de mengoes
RCNEI 33

DCNEI (1999) 1

DCNEI (2009) 6
BNCC 9

Fonte: Autoria propria, 2024.

Apesar de seguir uma légica correspondente ao volume de paginas de cada
documento, nota-se que ndo ha um empreendimento significante de
sugestdes/orientacdes com a Natureza nos documentos mais recentes, com énfase
na BNCC, atual documento curricular orientador, em que ha apenas nove (9)
mencgdes a experiéncias com a Natureza. Além disso, é valido analisar a qualidade
das mencgdes, ou seja, o que representa a Natureza nesses documentos? Como
ela é abordada? Nesse sentido, analisamos o conteudo das mengdes e as
categorizamos em: Natureza no sentido amplo; Natureza e desemparedamento;
Natureza e cuidado; Natureza e brincadeira; Natureza e Arte; Natureza e relagdo
socio-cultural e Natureza e organizagdo dos espacos, conforme a Tabela 2:

Tabela 2: Quantidade de mengdes a Natureza a partir das categorias de analise nos
documentos curriculares da EIl

Categoria Quantidade de mengdes
Natureza no sentido amplo 14
Natureza e desemparedamento 12

Natureza e cuidado 11
Natureza e brincadeira 4
Natureza e Arte 4

3

1

Natureza e relagéo sécio-cultural
Natureza e organizacéo dos espacgos
Fonte: Autoria prépria, 2024.

Em tal cenario, os documentos apresentaram uma maior énfase na Natureza
em seu sentido mais amplo e generalista, destacando: o mundo natural que se
apresenta as criangas; o contato com a natureza; a percepcao dos fenbmenos da
natureza, dos animais, vegetais... (Brasil, 1998); a constru¢cdo de sentidos sobre a
natureza (Brasil, 2009) e a compreensé&o das relagbes da natureza com a cultura e
com a produgdo cientifica e suas transformagdes e fendémenos (Brasil, 2017).
Nesse caminho, ha um desenho da natureza enquanto aspecto geral que faz parte
dos contextos em que as criancas vivem e aprendem, sem um detalhamento
especifico sobre o que é a Natureza e sua importancia para as criangcas e seu
desenvolvimento.
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Também identificamos muitas associacbes ao “desemparedamento”, quando

sdo citados nos documentos sugestdes para estar do lado de fora. O RCNEI
(Brasil, 1998) sugere: passeio pela rua, uso da area externa da instituicdo e fora
dela, excursdes, passeios por parques e locais de area verde e organizagédo de
circuitos no espaco externo. No eixo “Natureza e Sociedade”, identificamos muitas
orientagdes que envolvem a fauna, flora e fendmenos naturais.

Ja no DCNEI de 1999 (que embora seja um documento breve e objetivo), ndo
ha indicagbes de “desemparedamento”. No DCNEI de 2009 e na BNCC de 2017 ha
apenas uma mencado em cada documento sobre “sair da sala de referéncia”,
quando é sugerido que os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas
sejam realizados tanto nos espacgos internos quanto nos externos (Brasil, 2009) e
no Direito de Aprendizagem que se refere a exploragdo de movimentos, gestos,
sons [...] elementos da natureza, na escola e fora dela (Brasil, 2017).

A associagado da Natureza ao cuidado também esta evidente nos curriculos da
El (com exceg¢ao do primeiro DCNEI formulado, que ndo ha nenhuma mengéo em
relacdo a essa categoria). Este processo é bastante comum na visualizagao de
praticas voltadas a “Semana do Meio Ambiente”, ou “Dia da Arvore” nos espagos de
El, que muitas vezes, abordam a tematica do cuidado apenas em situacdes
pontuais. Neste sentido, o RCNEI vai contra esta ideia e associa o cuidado de si,
do outro e do ambiente, trazendo a tona uma relagcdo de Natureza ciclica, que
envolve também o ser humano e seu autocuidado, como demonstrado no trecho a
seguir: “Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao. ” (Brasil,
1998, v. 1 p. 63). Ja o DCNEI de 2009 e a BNCC colocam o cuidado apenas no
sentido de preservagdo dos recursos naturais, trazendo nog¢des como:
sustentabilidade, desperdicio, respeito (Brasil, 2009), conservacdo e cuidado
(Brasil, 2017).

Também identificamos o lugar da brincadeira e sua relagdo com a Natureza nos
documentos. Os elementos da Natureza e espacgos naturais podem ser grandes
aliados nos processos e cenarios brincantes na El. Porém, nos documentos
curriculares ha pouca mengéo a esta relagédo. O RCNEI é o unico documento que
menciona a relacdo Natureza e brincadeira, considerando a brincadeira no espacgo
externo como uma atividade permanente e ressaltando que as criangas utilizam
artefatos e brinquedos também do lado de fora, reforcando a necessidade de
espacos amplos (Brasil, 1998).

O RCNEI também ¢é o unico documento que associa a Natureza aos processos
artisticos, sugerindo o uso de elementos naturais como folhas, sementes, flores,
terras, agua... para percursos de criagdo de pinturas, estruturas tridimensionais,
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montagem, colagem e outros (Brasil, 1998).

No que se refere a Relagao soécio-cultural com a Natureza nos escritos, ha um
destaque para o RCNEI e DCNEI de 2009 no reconhecimento das diferentes
infancias e nas diferentes relagdes com o mundo natural. O Referencial cita a
importancia do contato e vinculo com a natureza de criangas que vivem proximas a
rios e arvores, por exemplo, na facilidade da aprendizagem de habilidades motoras
como escalar, pular, etc... (Brasil, 1998). Ja as Diretrizes, tragcam a importancia das
propostas pedagodgicas voltadas as criangas oriundas de familias de agricultores,
pescadores, ribeirinhas, quilombolas, caigaras... devendo valorizar e evidenciar os
saberes dessas populagdes sobre o ambiente natural (Brasil, 2009).

Por fim, a Natureza encontra-se no planejamento e organizagao dos espacos
nos documentos apenas uma vez. A mengao esta no RCNEI, que orienta que “os
brinquedos do parque devem estar fixados em area gramada ou coberta com areia
e nao sobre area cimentada” (Brasil, 1998, p. 72). Essa auséncia revela lacunas no
que se refere a organizacdo de ambiéncias e contextos de aprendizagem que,
envolvendo elementos naturais, garantem a gestualidade dos corpos com o chao e

a vida natural.
3 CONSIDERA(;()ES FINAIS

Embora reconhecamos as diferengas nos documentos curriculares analisados:
uns mais elaborados, outros mais objetivos e generalistas, consideramos que o
lugar da Natureza no espacgo-tempo da Educacdo Infantii deve ser sugerido,
discutido e valorizado nos referenciais, diretrizes e bases.

Assim, a partir deste estudo, identificamos que embora as discussdes sobre
“‘desemparedamento” e importancia da Natureza vém se intensificando nos ultimos
anos, o Curriculo da Educacéao Infantil pouco avangou nesta area, tendo em vista
que o documento mais antigo que marca o curriculo desta etapa é o que mais faz
mengdes as relagdes com o mundo natural, enquanto que o documento que € a
base atual, € 0 que menos evidencia este processo. Embora seja importante a
autonomia dos espacgos e professores em realizar suas praticas pedagdgicas, um
documento com o peso e forga social e politica como a BNCC poderia envolver
mais a Natureza nos Campos de Experiéncia e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Além disso, ndo ha muitas sugestbes ou indicagdes diretamente ligadas ao
brincar livre na Natureza e na organizagdo dos espagos, 0 que representa uma
grande problematica, tendo em vista que brincar € urgente e que a El precisa
ampliar o repertério de experiéncias potentes das criancas. E necessario, portanto,
esforgos para que as criangas tenham direito a uma Educacéo Infantil mais alegre,
verde, libertadora e com mais e melhores vivéncias “do lado de fora”.
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