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APRENDIZAGENS DA AVALIACAO NA FORMAGAO CONTINUADA: CONCEPCOES DO AVALIAR
E EXAMINAR

1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a Avaliacdo tem ganhado destaque nas discussoes
sobre a pratica pedagdégica no Brasil (Dias Sobrinho, 2003) e em diferentes niveis
de Educacdo. Aos poucos, a Avaliagcao tem superado o lugar historicamente
atribuido a ela, em geral, como o ultimo conteudo dos livros de Didatica ou como
uma acao final nos processos de ensino e aprendizagem. Conforme apontam Villas
Boas et al. (2022), a Avaliagao tem desenvolvido uma literatura propria nas ultimas
décadas, que busca compreender seu papel tedrico e pratico no processo de
ensino e aprendizagem.

Este trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado que tem como objeto de
estudo a avaliacdo da/para aprendizagem e a formagdao continuada dos
professores. O objetivo é discutir como o acesso tedrico as concepgdes e praticas
avaliativas na perspectiva formativa, na formagcao continuada de professores, pode
auxiliar a (re)significar a compreensao da Avaliagao.

Ao anunciarmos este objetivo, acreditamos que este trabalho pode
apresentar um panorama contemporaneo sobre as acepgdes tedricas em torno do
ato de avaliar e examinar que influenciam professores, em processo continuo de
formagdo, no proprio entendimento da Avaliagdo. E, desse modo, como a
compreensao da avaliagdo, pode se tornar elemento orientador ou nao para que,
na condicdo de professores em atuacdo, possam realizar o planejamento e
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desenvolvimento das etapas intrinsecas ao processo avaliativo.

Ao considerarmos este possivel desdobramento do objetivo citado,
buscamos promover o desvelamento de propostas pedagogicas com elementos
singulares no campo da avaliagdo, com potencial de contribuicao para a praxis
avaliativa no campo da Educacgao e da Formacao Continuada de Professores.

Metodologicamente, este trabalho baseia-se em um levantamento
bibliografico, de cunho exploratdério e abordagem qualitativa. De acordo com Curado
Silva (2018), a pesquisa bibliografica é relevante para o conhecimento cientifico e
nos possibilita produzir novas explicacbes e elaboragdes tedrico-praticas acerca
dos estudos em torno da tematica da Avaliagdo. Contemplaremos a discussao
sobre as concepgdes de avaliar, examinar, de avaliagdo da e para aprendizagem
ressaltando a importancia de trabalha-las na formagao continuada de professores
para fins de exercicio da praxis pedagogica.

2 TESSITURAS DA AVALIAGAO: CONCEPGOES, PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO E FORMAGAO CONTINUADA

2.1 Concepgoes de avaliagdo da/para aprendizagem: desdobramentos no
planejamento pedagégico

A avaliagao esta presente em diversos contextos educacionais, abrangendo a
Avaliagdo Educacional como uma area dividida em trés niveis: i) Avaliagdo da
Aprendizagem, realizada em sala de aula; ii) Avaliagao Institucional, envolvendo o
trabalho pedagogico das escolas e/ou instituicdes de educagéao; e iii) Avaliagcdo em
Larga Escala, também conhecida como Avaliagdo de Sistemas, composta por
exames nacionais e internacionais (Freitas et al., 2014). Esses trés niveis de
Avaliagdo deveriam estar interligados, reunindo informacgdes significativas sobre as
aprendizagens dos alunos para ajudar na tomada de decisbes dos professores em
sala de aula e orientar os processos formativos dos estudantes. No entanto, essa
integracdo nao ocorre na pratica.

Transversal aos niveis de Avaliacdo, existem concepcdes que orientam as
atividades pedagdgicas dos professores: avaliar e examinar. Essas concepgdes
sao constantemente influenciadas pelos contextos em que os individuos estao
inseridos, bem como pelas necessidades formativas relacionadas ao tema.
Fernandes (2009) afirma que os perfis de avaliagdo dos sistemas educacionais
globais sao distintos: alguns se baseiam na perspectiva do examinar, outros na do
avaliar, e ha ainda aqueles que mesclam ambas as abordagens. E necessario
investir no estudo do sistema educacional brasileiro para compreender suas
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caracteristicas predominantes em relacéo a Avaliacdo. E crucial refletir sobre essas

caracteristicas e agir em prol de mudancas que favoregcam a aprendizagem,
adotando uma perspectiva formativa da Avaliagao.

Ao defendermos uma perspectiva formativa da Avaliagcdo, baseamo-nos nos
estudos de Villas Boas (2012, p. 30), que afirma que a “avaliagdo que promove a
aprendizagem do aluno e do professor e o desenvolvimento da escola é a
denominada de formativa”. Essa abordagem contrasta com a perspectiva tradicional
de avaliagao, historicamente perpetuada, que se centra em praticas excludentes e
na constatagao de resultados estaticos, desvalorizando o percurso de aprendizado
dos estudantes.

Ao longo da formacao docente, é fundamental que os professores consigam
discernir entre as perspectivas de examinar e avaliar. Pesquisas como as de
Gonzagaet al (2023) e Trevisan (2024) sobre as concepg¢des de avaliagao
construidas por docentes da Educacao Basica e Educagao Superior mostram que
essas concepgdes tendem a se alinhar mais a uma dessas perspectivas. Isso
influencia significativamente a forma como os professores conduzem o processo
avaliativo, os instrumentos que escolhem, a elaboragdo desses instrumentos, os
critérios avaliativos utilizados e a maneira como realizam a devolutiva, que pode ser
formativa ou néo.

Com base na literatura da area de Avaliagao e considerando as mudancas e
avancos das ultimas décadas, autores como Luckesi (2011), Villas Boas (2019),
Villas Boas et al. (2022) e Esteban (2010) sugerem a necessidade de superar o
discurso e a pratica do exame. Eles defendem o avanco para estudos e praticas
pedagodgicas comprometidas com uma perspectiva do avaliar, que compreenda as
relagdes dentro e fora dos espagos educacionais que dialogam com a Avaliagao.

Luckesi (2011) aponta que o ato de examinar se centra na verificagdo e
classificagdo, desvalorizando o estudante como uma pessoa com potencial de
aprendizado continuo. A perspectiva do exame enfoca o desempenho e os
resultados alcangados pelo estudante em momentos especificos. Villas Boas (2019,
p. 14) corrobora essa visao ao afirmar que “a sociedade sempre se preocupou com
a promog¢ao do estudante de um ano para outro, sem levar em conta o que foi
aprendido e o que nao foi”. Essa perspectiva engessa a pratica avaliativa na
dimensao reprodutivista, marcada pela memorizagdo e mensuragao dos resultados.
Além disso, Esteban (2006) observa que a perspectiva do exame inviabiliza a
compreensao do processo de aprendizagem e desenvolvimento em sua
complexidade essencial.

A compreensé&o e pratica de avaliar contrasta com a concepgao e pratica do
examinar, pois foca nas aprendizagens do estudante de forma continua,
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acompanhando-o e tracando estratégias para que ele possa se desenvolver e

aprender de maneira significativa (Villas Boas, 2019). A forma como os professores
concebem a avaliagdo e seus elementos intrinsecos (conteudo, objetivos de
aprendizagem, critérios, instrumentos/procedimentos e devolutivas) decorre da
compreensao do que € ensinar e aprender, elementos que devem ser reconhecidos
como em permanente construgdo. Esteban (2006, p. 126) enfatiza que “a teoria
sobre a avaliagao precisa assinalar, para a atividade docente, estratégias que
possam ajudar alunos/as e professores/as a compreender e intervir no processo
coletivo de construgdo de conhecimentos”. Defendemos que, enquanto ensinamos,
também devemos promover reflexdes continuas sobre o avaliar.

Ancorados na perspectiva do avaliar, € importante compreender as
terminologias da Avaliagcao praticada em sala de aula, distinguindo a “Avaliagcéao
para Aprendizagem” de “Avaliacdo da Aprendizagem”. Villas Boas (2019) defende
que a primeira mencgao se volta para o olhar sensivel ao futuro, em permanente
processo de construgdo das aprendizagens de todos os sujeitos (estudantes,
professores formadores e demais participantes); ja a segunda refere-se ao
conhecimento ja construido, essencialmente no pretérito, e que ocupa um lugar
contemplativo, constituido como objeto de analise.

Considerando a concepcao fundamental de que as instituicbes de Educacéao
se preocupam tanto com as aprendizagens ja construidas quanto com a
continuidade e ampliacao das aprendizagens ainda nao desenvolvidas, optamos
por utilizar a definicdo "avaliagcdo da/para aprendizagem" ao longo deste texto.
Ademais, no contexto historico brasileiro, as discussdes sobre Avaliagdo foram
muitas vezes negligenciadas no campo da formacao de professores (Villas Boas et
al., 2022), sem oferecer aos professores em formagdo e em exercicio a
oportunidade de dialogar sobre o tema, com um olhar sensivel aos contextos
especificos de atuacéo.

2.2 A formagao continuada de professores e a importancia de trabalhar a
avaliagao da/para aprendizagem

A formagdo de professores no Brasil € marcada por duas grandes
perspectivas teoricas. A primeira defende a docéncia como o elemento central da
formagédo de professores, com base nos estudos de Leda Scheibe, Helena Freitas
e Iria Brzezinski. A segunda perspectiva foca na identidade docente e na dimensao
da Ciéncia da Educacdo como campo de interesse, influenciada pelas pesquisas de
Selma Pimenta, José Libaneo e Dermeval Saviani (Brandt; Hobold, 2020).

Gatti (2017) discute como as licenciaturas se concentram mais na formagéo
de conhecimento especifico de cada area do que na formagdo pedagdgica e na



5/10
constru¢cao da identidade docente, além do desajuste entre teoria e pratica.

Ha grande evasdo nos cursos de graduacédo licenciatura, o que
leva a considerar, embora ndo so, questdes ligadas aos cursos e
suas dinamicas pedagdgicas, e a questdo de valorizagdo desse
curso nas instituicbes de ensino superior, bem como a atratividade
da carreira. (Gatti, p. 731)

Defendemos a importéncia da integragdo entre os aspectos tedricos e a
dimensao pratica na formagao docente, essencial para o desenvolvimento de uma
verdadeira praxis (Curado Silva, 2018), na formacgé&o inicial e continuada. Essa
integracdo n&o deve se limitar a presengca nos documentos legais, mas deve
também ser alinhada a outras politicas educacionais que promovam essa

articulacéo de forma efetiva.

Um importante documento para compreendermos as orientagdes sobre a
formagéo de professores atualmente é a BNC-Formagao. Este documento deve ser
visto como parte de um conjunto de politicas educacionais integradas, ndo atuando
de forma isolada. A versao de 2015 da BNC-Formacéo foi considerada a mais
completa, coerente e alinhada com os interesses dos educadores, oferecendo
diretrizes para a formacéo inicial e continuada dos docentes. Contudo, a verséo de
2019 revogou a de 2015 e enfrentou criticas significativas de professores e de
outros setores educacionais, por ndo atender as necessidades e interesses desse
publico, retrocedendo, inclusive, em relagéo a integragcédo entre a formagao inicial e
continuada. Uma nova BNC-Formacdo, de 2024, substituiu a de 2019, mas
avangou pouco e tem sido alvo de severas criticas pela sua falta de progresso nas
orientagdes e pela insatisfagdo no meio educacional com o documento que n&o
retoma a esséncia da versao de 2015.

As BNC-Formacéo de 2019 e 2024 tém enfrentado forte rejeicdo por parte de
muitos educadores, que pedem a revogacao dessas versdes e a retomada do texto
de 2015, pois estas ultimas pouco foram elaboradas em dialogo com educadores,
formadores, associagdes de educacdo e outros envolvidos, e, portanto, ndo
refletem as demandas reais do setor. Além disso, uma das principais criticas € que
essas resolugcbes nao abordam a formagao continuada. As criticas também
apontam para a reducado do trabalho docente a uma dimensdo cada vez mais
técnica, além de uma suposta modernizagdo e facilitagdo do ensino que, na
verdade, encobre a precarizagcdo da formacgao inicial e continuada.

Refletindo sobre nosso objeto de estudo, que se concentra na avaliagado
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da/para aprendizagem com foco na formagdo continuada de professores

entendemos que é fundamental reconhecer os espacos e experiéncias de formagao
continuada. Esses espagos sao essenciais para a (re)significacdo das concepgodes
e praticas avaliativas dos professores.

A BNC-Formagdo de 2019 menciona, por exemplo, as competéncias
especificas que os professores devem desenvolver. No Art. 4°, inciso lll, estabelece
que os professores devem “avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino” (2019)”. Questionamos a auséncia de direcionamentos
na legislagao para que a formagao continuada inclua a tematica da Avaliacdo. Sem
um investimento adequado no estudo da praxis avaliativa como parte central do
processo educacional, como podem os professores estar verdadeiramente
comprometidos com as aprendizagens dos estudantes, tanto as ja desenvolvidas
qguanto as em desenvolvimento?

E essencial que os professores, especialmente aqueles que, devido & sua
formacgdo inicial ou as praticas pedagodgicas reprodutivistas da perspectiva
examinatoéria predominante no sistema de ensino (Freitas, 2014), possam, por meio
da formacado continuada, (re)significar o entendimento que tém da avaliagcéo
da/para aprendizagem para qualificagdo e progresso na aprendizagem do
estudante. A formagao continuada compreende um papel insubstituivel na reflexao
e na (re)significacdo das concepgdes e praticas avaliativas. Sem politicas que
orientem a pratica avaliativa na dimensdo formativa, corremos o risco de
comprometer o ensino e a aprendizagem de todos os envolvidos no processo
educacional, perpetuando praticas classificatorias e excludentes, que sao tipicas da
perspectiva do exame.

Ainda na “Dimensdo da Pratica Profissional” sobre o “Avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino” observa-se na BNC-
Formacao (2019):

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de avaliagao
da aprendizagem, de maneira justa e comparavel, devendo ser
considerada a heterogeneidade dos estudantes. 2.3.3 Dar
devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando visivel para o
estudante seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. 2.3.4
Aplicar os métodos de avaliacido para analisar o processo de
aprendizagem dos estudantes e utilizar esses resultados para
retroalimentar a pratica pedagdgica. 2.3.5 Fazer uso de sistemas
de monitoramento, registro e acompanhamento das aprendizagens
utilizando os recursos tecnoldgicos disponiveis. 2.3.6 Conhecer,
examinar e analisar os resultados de avaliacbes em larga escala,
para criar estratégias de melhoria dos resultados educacionais da
escola e da rede de ensino em que atua.
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Embora o documento reflita elementos tanto da perspectiva do examinar
quanto na do avaliar, concepgodes discutidas neste trabalho, é importante destacar
que ele enfatiza aspectos fundamentais para uma praxis avaliativa alinhada a
avaliacao formativa. Entre esses aspectos estdo: a utilizacdo de diversos
instrumentos, a consideracdo da heterogeneidade dos alunos e o uso das
devolutivas como apoio ao processo de aprendizagem. No entanto, o documento
ainda aborda a avaliagcdo de maneira técnica, aplicavel, comparavel e focada na
melhoria dos resultados, o que demonstra sua proximidade com a perspectiva do
exame.

Acreditamos que os "resultados" dos estudantes, frequentemente destacados
em documentos educacionais e em Avaliacbes em Larga Escala, devem ser vistos
como consequéncia e nao como meta, como estudos ja realizados ha décadas
(Fernandes, 2008), a perspectiva da avaliagdo deve priorizar uma pratica formativa.
Caso contrario, o foco pode se desviar do processo de desenvolvimento e da
aprendizagem, que é o principal objetivo da Avaliacdo que defendemos.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos estudos sobre as concepgdes de avaliagao, é urgente que, como
educadores, compreendamos a quem e a que serve a logica do exame e, em
nossa pratica cotidiana, superemos essa logica, fortalecendo o exercicio critico e
nos comprometendo com transformagdes significativas da e na Avaliagdo. No
entanto, reconhecemos que ainda ha um longo caminho a percorrer, pois Nnosso
sistema educacional ainda esta excessivamente orientado pela perspectiva
examinatoria, tendo em vista a problematica legislagdo educacional em vigéncia
que versa sobre a formagao docente (BNC-Formacgao).

Outro ponto importante nas orientagdes dos documentos oficiais no campo
da Educacdo, que tratam sobre a avaliagdo e a formacdo de professores, é a
tentativa de situar a Avaliagdo como parte do planejamento, do dialogo, do
desenvolvimento e do acompanhamento. Contudo, esses documentos ainda se
baseiam em uma linguagem e acdes estreitamente ligadas a perspectiva do
exame, destacando termos como “afericdo dos resultados”, “recuperagao continua”,
“aplicacdo de métodos de avaliacdo” e “aplicacdo de instrumentos”. Embora
enfatizem a necessidade de diversificagdo, ndo apresentam a argumentacdo dessa
diversificagdo, nem deixam explicito que diversificar os instrumentos/procedimentos
e etapas do processo educacional pode refor¢ar praticas pouco formativas, nao

condizentes com a perspectiva avaliativa que estamos em defesa.
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Além disso, o documento da BNC-Formagao de 2024, assim como o de

2019, nao consolida orientagbes que, efetivamente, promovam a integragao entre
teoria e pratica. Isso posto, temos a continuidade de processos que fragilizam ainda
mais a formacao de professores, com especial atengao a formagao continuada, e é
insuficiente em relagdo as demandas urgentes do campo da educagao, com olhar
detido a avaliagao.

Por fim, as pesquisas mencionadas neste breve estudo destacam que as
concepgdes sobre avaliagdo da/para aprendizagem desenvolvidas pelos docentes
ao longo de sua carreira impactam diretamente suas praticas avaliativas. Portanto,
defendemos que o tema da avaliagdo da/para aprendizagem seja abordado nas
formagdes continuadas, pois a avaliagdo € uma pratica diaria tanto para docentes
quanto para discentes. Acreditamos que o acesso a informagbes e discussdes
sobre o tema nesses espagos de formagao continuada é um importante caminho
para possibilitar a (re)significacdo das concepgdes e praticas avaliativas.
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