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da epistemologia da praxis

Resumo

O objetivo deste estudo é discutir o conceito de docéncia na Educacgao Infantil a
partir dos fundamentos tedrico-metodologicos da epistemologia da praxis para a
formacgdo de professoras/es e para a docéncia. Indaga-se sobre qual a docéncia
necessaria a Educacao Infantil e quais as contribuicbes da epistemologia da praxis
para a formacao de professoras/es e para a praxis educativa? A metodologia utiliza-
se de revisdo bibliografica e pesquisa documental, focalizando algumas
prerrogativas da LDBEN e a da BNCC. Os resultados apontam interrelagdes entre
concepgao de infancia e docéncia, assim como coloca em debate as contribuigbes
da epistemologia da praxis nos processos formativos da docéncia em
contraposi¢cao a epistemologia da pratica. Conclui-se que, Conclui-se destacando
os elementos constitutivos da epistemologia da praxis e a perspectiva critica para a
docéncia na Educacéo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Formacdo de Professoras. Educacido Infantil.
Epistemologia da Praxis.

Introdugao
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educacgao, ao lazer,

a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
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e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,

exploracao, violéncia, crueldade e opresséao. (Brasil, 1988, Art. 277)

Data do inicio dos anos de 1990 as mudangas significativas de exigéncias
institucionais e cuidado com a educacado de criangas nas creches e pré-escolas,
pois neste periodo histérico € que se tem aprovada a Lei 8.069, de 13 de julho de
1990, a qual dispde sobre a protegao integral a crianga e ao adolescente, chamada
de Estatuto da Crianca e do Adolescentes (ECA), e a promulgagéo da Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que dispde sobre a Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN).

No entanto, embora estes marcos legais sejam elementares para a condugao de
politicas publicas e processos formativo voltados as criangas e adolescentes no
nosso pais, na mesma medida, se faz necessario a vigilancia constante acerca do
efetivo dos direitos que as referidas leis asseguram, na forma da lei. Ora, imersas
na logica da organizagédo social capitalista, as leis ndo se compdéem de requisitos
suficiente para superacdo dos problemas pelos quais elas foram elaboradas, pois
esbarram nas contradigbes proprias do sistema social capitalista em voga ou
requerem outros desdobramentos regulatorio, porque em suas bases estruturantes
se encontram, meios de producao privados, exploracdo da forga de trabalho do
homem por outros homens, desigualdades sociais e interesses particulares que
interferem nas acbes passadas, presentes e futuras tanto daqueles que as
elaboram ou as executam, quanto daqueles que serdo beneficiados/as pela
mediacdo do movimento sécio-histdrico da realidade.

Nesse sentido, os processos educativos que envolvem a formacdo de
professoras/es para atuarem na Educagao Infantil e, por conseguinte o exercicio da
docéncia nesse lugar, estdo historicamente submetidos a disputa de projetos
distintos para a formacdo. Por um lado, cada vez mais, se tem ampliado os
espacos de atuacao e controle dos reformadores empresarios da educagao. Nessa
politica de interesses ha a disputa pelo “controle tanto da “gestao” escolar como do
proprio “processo formativo” da juventude (objetivos, métodos e conteudos), ambos
aspectos fundamentais para o controle ideolégico da escola e seu alinhamento a
I6gica das necessidades do aparato produtivo.” (Freitas, 2016, p. 140) grifo do

autor.

E, por outro lado, ja que as tengdes e conflitos oriundos de interesses da classe
dominante ndo ocorrem sem lutas e resisténcias, por parte da classe trabalhadora
e da sociedade civil organizada, tais como: universidades, associagbes de docentes
e discentes, comunidades cientificas, Féruns de Educacao, a Associagdo Nacional
de Pés-Graduagéo e Pesquisas em Educacédo (ANPED) e a ANFOPE (Associagao
Nacional pela Formacédo de Profissionais da Educacg&o), dentre outros, ndo se
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furtam a defender de modo argumentativo e propositivo um projeto de educagao e

formagao de professores tendo em vista a qualidade das condi¢des de trabalho, a
valorizagdo dos profissionais da educagdo e a docéncia como parametro para a
identidade dos profissionais da educacgao.

E a partir desse cenario politico-educacional e, ainda, considerando a epigrafe
inicial deste texto, na qual consta, sobretudo, a responsabilidade da familia, da
sociedade e do Estado com a integridade da crianga e dos adolescentes que, no
ambito da abrangéncia deste artigo, nos propomos a analisar principios e
fundamentos epistemoldgicos da formagao docente e da docéncia para atuagéo na
Educacéo Infantil (El), a partir da revisao conceitual da literatura sobre docéncia e
da leitura critica sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) e BNC-
Formacao, n. 04 de 2024, estabelecendo relagbes entre LDBEN (9394/1996) e as
Diretrizes Nacionais de Educacao Infantil. Cabe, ainda destacar que as abordagens
ora apresentadas emergem dos estudos realizados no Projeto de Pesquisa
intitulado: Estudo da Praticas Pedagdgicas Inovadora para a diversidade, raga, etnia
e classe social em uma Escola do Campo em Valente-BA, sob a perspectiva da
praxis e de processos educativos critico-emancipadores. A referida pesquisa esta
vinculada a um Programa de Pds-Graduagao em Educagéo e Diversidade na Bahia,
com as seguintes questdes orientadoras: Quais os fundamentos tedricos-
metodoldgicos do Projeto Politico Pedagdgico na Escola do Campo para a
formagcado das criangas e 0s processos educativos escolares? Que praticas
pedagogicas inovadoras podem corroborar com diversidade de género, raga, etnia
e classe nos processos educativos da escola?

Para tanto, na primeira parte se encontra o debate acerca dos fundamentos da
praxis para a perspectiva de formacao critico emancipadora de docentes e
discentes da Educacéao infantil, na segunda parte do artigo aborda o conceito de
docéncia, formagao e Educacao Infantil. Conclui-se destacando os elementos
constitutivos da epistemologia da praxis e a perspectiva critica para a docéncia na
Educacao infantil.

Principios e Fundamentos da epistemologia da praxis para a formagao e a docéncia
na Educacao Infantil

Como categoria central do marxismo, Vasquez (1977) entende que a praxis seria a
acao lucida e transformadora resultante da relagao entre teoria e pratica permitindo
uma percepgao critica da realidade da sociedade. Logo, “(...) a praxis, isto é, por
revelar teoricamente o que a praxis €, marca as condicdes que tornam possivel a
passagem da teoria a pratica e assegura a intima unidade entre uma e outra”
(Vazquez, 1977, p. 06).

Ao se apropriar da concepgao de praxis marxista, Vasquez (1977), concebe a
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praxis como atividade do ser humano concreta e transformadora que ao assumir o
seu aspecto radical é revolucionaria. E ainda, afirma que, “a praxis é, portanto, a
revolugdo, ou critica radical que, correspondendo a necessidades radicais,
humanas, passa do plano tedérico ao pratico” (VASQUEZ, 1977, p.128),
argumentando ainda que a teoria sozinha ndo se concretiza. Consideramos que ao
ser formado nas bases epistemologicas da praxis marxista, o/a docente da
educacao infantil vivencia experiéncias formativas de perspectiva critico-
emancipadora, ou seja, agente de transformacdo social e que valoriza a reflexdo
critica e agao transformadora dos estudantes, como inventaria Vasquez (1977) ao
expor que “Marx nos diz € que o proletariado ndo pode emancipar-se sem passar
da teoria a praxis” (Vasquez, 1977, p. 129).

Curado Silva (2018) expbe que a educagao escolar de perspectiva critico
emancipadora seria um caminho de luta dos estudantes para emancipar-se,
objetivando a constru¢do de educandos autbnomos, criticos e conscientes da
estrutura dominadora e que ao se tornarem emancipados possam intervir
coletivamente na transformagdo da sua realidade. Para que isso ocorra, €
importante levar em consideragdo o processo formativo do professor da educacao
infantil, sendo necessaria uma formacéo critico emancipadora epistemologicamente
fundamentada na praxis marxista, visando a sua emancipacdo. Sendo assim, a
autora afirma que:
A educagao para emancipagao deve ser primeiramente critica no sentido da
analise e sintese do resgate da verdadeira histéria como ser humano que esta
situado num contexto social e objetivo concreto. Esse movimento corrobora um
pensamento que fundamenta uma educagido para a emancipagao,
reconhecendo a possibilidade da constru¢gdao da autonomia de um sujeito
racional, que tem conhecimento e liberdade e que, coletivamente, pode romper

com a estrutura social opressora e construir uma sociedade emancipada por
lutas coletivas sociais (Curado Silva, 2018, p. 333).

De acordo com Curado Silva (2018) o docente se transforma em sujeito historico na
propor¢cdo em que busca encontrar auxilio na epistemologia da praxis. Assim, é
necessario para esse educador possuir elementos tedricos-metodolégicos da sua
formacao para desenvolver seu trabalho de maneira critica e politizada, atentando
para intencionalidades do poder na instituicdo de ensino que atua, podendo
interferir na sua realidade.

Dessa maneira, Curado Silva (2018) argumenta que para que essa formagao se
concretize como critica e emancipadora € preciso atribuir ao docente a
competéncia de entender e agir na educacao infantil, na proporgéo politica, técnica,
estética e didatica.

E importante destacar que para uma formacdo de professores da educacdo infantil
voltada para a emancipagdo humana, € necessario a “(...) superagdao de um modelo
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de formacgao pautado na racionalidade técnica e na epistemologia da pratica, para

a epistemologia da praxis, a partir da indissociabilidade entre teoria e pratica
(CURADO SILVA, 2018, p. 336).

Marcos legais e conceituais para a docéncia na Educacao Infantil

Destacamos que antes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) de 1996, ndo havia exigéncia minima para o cuidado e a educacdo das
criangas nas creches e pré-escolas; com a promulgacdo dessa lei e da ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de trabalhadores dentre outros, a Educacdo Infantil foi ganhando
espaco nas legislacbes deixando de ter o carater assistencialista, onde sé o
cuidado era visto como importante, para ser compreendida como a primeira etapa
da educacao basica por direito. A partir desse marco, a formacdo das criangas
passa a ser incluida na LDBEN/1996, como a primeira etapa da educacéao basica, e
a educadora, que atua diretamente com as criangas, passa a ter o estatuto de
professora-profissional, cuja formagdo minima para atuagdo passa a ser O curso
normal de nivel médio e, preferencialmente, o superior.

A docéncia, especialmente na Educacéao Infantil, € entendida aqui como superadora
da mera transmissdo de conhecimento, como foi concebida historicamente pela
educacdo, configurando-se como uma pratica social (pré)ocupada com a
construcdo de relagbes sociais significativas, na promog¢ado da cultura e na
mediagdo entre as criangas e o mundo ao seu redor. Ao interagir com as
educandas e educandos, as docentes estabelecem vinculos afetivos, promovem a
troca de experiéncias e conhecimentos, e contribuem para a formacédo de
identidades sociais e culturais das criangas.

Freire (2015), parte da premissa que considera a docéncia como uma pratica
educativa — critica e que, assim sendo, deve ser concebida em sua relagdo
dialética com a discéncia. Para ele o ~* aprender’ precedeu o “ensinar’” donde o
segundo se diluiu na experiencia fundante do primeiro. Nessa perspectiva, a
docéncia ndo se limita ao ato de ensinar, mas implica também e,
fundamentalmente, o ato de aprender. Assim, a docéncia revela-se em sintese da
relacdo que se estabelece entre quem ensina e quem aprende, correspondendo a
totalidade da experiencia pedagogica nos aspectos que s&o concernentes, quais
sejam, politicos, ideoldgicos, gnosiologicos, estéticos e éticos. (Freire, 2005)

A docéncia, portanto, nessa perspectiva, € uma atividade que se insere em um
contexto histérico e social mais amplo, exigindo da professora e do professor uma
compreensao profunda das relagbes de poder, das desigualdades sociais e das
diferentes culturas presentes na sala de aula, desde a Educagao Infantil. A
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professora e o professor, ao refletirem sobre sua pratica docente cotidiana e sobre

o contexto histérico em que atua, contribui para a construgdo de uma educagao
relevante e significativa para as criangas. A docéncia, quando compreendida sob a
lente da epistemologia da praxis, transcende teoricismo ou ao mero ativismo
pedagogico, configurando-se como atividade pelo exercicio da praxis, tendo em
vista a transformacdao da realidade. A reflexdo critica, nesse contexto, é
fundamental para que as professoras e os professores possam problematizar suas
praticas pedagdgicas buscando alternativas significativas para a aprendizagem na
Educacao Infantil. A acédo transformadora, por sua vez, implica em intervengao na
realidade educativa e social.

Todavia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 20 de
dezembro de 2017, onde consta a etapa da Educagao Infantil, preconiza um
curriculo padronizado e excessivamente conteudista restringindo a autonomia
docente, seu processo criativo, sua capacidade de adaptacdo as diversas
realidades das escolas, e dos educandos, dificultando a construcdo de um
aprendizado significativo e integral, avangando na contraméo da perspectiva critica
dos processos educativos quando seus “fundamentos pedagoégicos assumem como
foco a formagao por competéncias e habilidades”(BNCC, 2017, p. 13).
Consideramos que tais fundamentos resultam na superficialidade de
conhecimentos e restricao a autonomia da escola e da docéncia.

Ao apresentar um rol de competéncias a serem desenvolvidas, a BNCC impde um
trabalho pedagoégico com foco nas aprendizagens consideradas pelo proprio
documento como as mais relevantes e suficientes para a primeira infancia, mas
isso esta posto em detrimento da autonomia pedagogica para processos de ensino
e aprendizagens em que as criangas aprendam e se desenvolvam a partir de outras
vivéncias e interagbes entre os pares na escola, no contexto social de sua
realidade concreta e que se priorize a ludicidade e a brincadeira como potencializadores
para o ensino na El.

Assim faz-se necessario a promocao de debates mais aprofundados sobre a BNCC
na etapa da El, com a participacdo de pesquisadores, professores e demais
profissionais da educacdo, que trabalham com o desenvolvimento infantil,
objetivando construir um curriculo que seja, contextualizado, que valorize a
autonomia docente, o desenvolvimento integral das criangas, bem como, atentar-se
para os critérios de qualidade preconizados pelo Ministério da Educacéo e Cultura
MEC (Brasil,1995,p.11) onde, elenca os direitos fundamentais das criangas como,
direito a brincadeira; direito a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante;
direito ao contato com a natureza; direito a higiene, a saude, a alimentacao sadia,
dentre outros.

Por esse viés, a relacdo da Docéncia a partir da epistemologia da praxis
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relacionam-se diretamente com as novas demandas educativas, como a inclusao, a

diversidade, as questdes etnicoraciais e o0 desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, exigindo das professoras e dos professores da Educacéo Infantil
uma formagdo ampla e complexa, que os habilitem a lidar com as diferentes
realidades e necessidades de aprendizagens das criangas. Conforme ja afirmamos
anteriormente, a praxis — a indissociabilidade entre teoria e pratica requer
intencionalidade, critica e a perspectiva transformadora das realidades sociais em
que os sujeitos em formacao estejam inseridos. Isso implica na necessidade de
formagdo continuada do exercicio da docéncia, a cargo de uma politica de
formagao com solida formacgao tedrica, pelo principio da produg¢ao do conhecimento
cientifico, com condi¢des de estudo e financiamento pelo poder publico.

Consideragdes Conclusivas

A epistemologia da praxis € uma referéncia conceitual que orienta aos professores
e aos processos educativos escolares, a problematizarem as situagdes cotidianas
da sala de aula, buscando solugdes criativas e inovadoras. Além disso, a énfase na
acao transformadora impulsiona os docentes a atuarem como agentes de mudanca,
promovendo a igualdade e a justica social, tdo essenciais na El. A construgao
coletiva do conhecimento, por sua vez, fomenta a colaboragéo entre a docéncia e a
participagado ativa das criangas no processo de aprendizagem, tornando a escola
um espacgo democratico, participativo e emancipador.

A docéncia na Educacéao Infantil necessita de profissionais que, pelo exercicio da
praxis, efetivem processos educativos pela curiosidade epistemoldgica, pela
indagacdo e problematizacdo da realidade social das criangas, visando o
fortalecimento de valores humanos que incluam a diversidade, questbes étnico
sociais, o trabalho coletivo a preservacéao, respeito a natureza e o meio ambiente e
a superacgao da violéncia, do preconceito e da discriminac&do de toda ordem.

Em sintese, destaca-se que os elementos constitutivos da epistemologia da praxis
se expressam pela indissociabilidade entre teoria e pratica, docéncia e discéncia
como um par dialético nos processos educativos de creches e escolas; o trabalho
coletivo como orientador da organizagao do trabalho pedagdgico.
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