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FORMAGCAO CONTINUADA E O PIBID: umA ANALISE A Luz Do CicLO DE
PoLiTicAs DOS/AS PROFESSORES/AS SUPERVISORES/AS DA EDUCAGAO BASICA DO
SUBPROJETO DE EDucAacAo Fisica bA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO.

1 INTRODUGAO

Este trabalho é fruto de uma dissertacdo e tem como tema a Politica
Educacional de Formacédo Docente, especialmente o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a Formagao Continuada de Professores/as
da Educacao Basica.

O PIBID teve seu inicio no ano de 2007, e apesar do programa centrar-se na
iniciacdo a docéncia e na formacgao inicial, esta pesquisa buscou analisar se as
agdes desenvolvidas no ambito do subprojeto de Educagéo Fisica/PIBID/UFMA tém
contribuido como uma formacdo continuada para os/as professores/as
supervisores/as da educacao basica.

Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos: a) compreender as
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politicas de formacao inicial e continuada para a formacado de professores da

educacado basica; b) analisar os documentos oficiais do PIBID e do projeto
institucional da UFMA, a fim de observar no contexto da influéncia e da produgao
do texto, agdes do programa enquanto espago de formagdo continuada; e c)
analisar se as agbes desenvolvidas no contexto da pratica pelos subprojetos de
Educacao Fisica/PIBID/UFMA possibilitaram uma formagdo continuada dos/as
professores/as supervisores/as.

Utilizamos uma abordagem qualitativa, de forma descritiva e analitica,
usando como fonte de dados documentos oficias como leis, decretos, editais,
portarias, projetos e relatérios que versam sobre a politica nacional de Formacéao
Docente, sobre o PIBID, em ambito nacional e no contexto da UFMA, e os
subprojetos de Educacéao Fisica da UFMA.

Foram aplicados questionarios e entrevistas semiestruturadas para
professores/as da educacdo basica que atuaram enquanto supervisores/as do
PIBID, no periodo de 2012 a 2020.

O enfoque epistemoldgico adotado foi o Ciclo de Politicas, pautado em
autores/as como Ball (2011) e Mainardes (2006, 2011, 2013), como aporte para
compreender o contexto das influéncias dos grupos na constituigdo do PIBID, as
anuéncias sobre a produgao do texto e as acgbes planejadas e desenvolvidas no
subprojeto de Educagao Fisica da UFMA, bem como em autores/as como Bourdieu
(2004, 2014, 2017), Imberndén (2011), Santos E. (2014) e Tardif (2014).

Por se tratar de um trabalho oriundo da uma dissertagdo apresentaremos a
seguir alguns dos resultados encontrados durante a pesquisa.

2 CICLO DE POLITICAS

Para dar sustentacdo a nossa investigacdo e compreender as politicas
educacionais de Formagao Docente de nosso pais e mais especificamente do
PIBID, escolhemos como enfoque epistemoldgico trabalhar com o Ciclo de
Politicas, idealizado por Stephen Ball e Richard Bowe, e que tem aqui no Brasil
Jefferson Mainardes como um dos grandes precursores.

Estes autores defendem que para analisar a complexidade que se faz dentro
de uma politica, devemos entender um ciclo que ocorre de forma continua e que se
constitui por trés principais contextos: a) contexto de influéncia; b) contexto da
producao de texto; e c) contexto da pratica.

Mainardes, Ferreira e Telo (2011, p. 157) asseveram que “esses contextos
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sdo intimamente ligados e inter-relacionados. Ndo tém dimensdo temporal nem
sequencial e ndo constituem etapas lineares. Cada um deles apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse e envolve disputas e embates”, cabendo ao
pesquisador na construcdo do seu objeto de pesquisa estar atento aos
delineamentos por meio dos confrontos a que a investigagao pode levar.

Conforme Mainardes (2006), o contexto da influéncia € onde se originam as
politicas e os seus discursos, as disputas enfrentadas pelos partidos, comissbdes e
grupos de representagcdes que vao influenciar e acabam por definir os papeis e as
funcdes de determinada politica. E neste momento que devemos estar atentos/as
nao s6 as decisdes do Governo, mas dos grupos que 0s apoiam e 0S grupos que
fazem a pressao de oposicao.

Ja no contexto da producdo do texto, estdo localizados os textos que
representam e legalizam a politica em si, muitas vezes contraditéria e incoerente,
tendo em vista que representam as disputas na sua elaboragdao desde o contexto
da influéncia. Nesse sentido, precisamos ficar antenados/as aos acordos que sio
realizados para aprovacado de um determinado documento, bem como aos termos
utilizados que podem variar de significados dependendo de a qual grupo estamos
nos referindo.

O contexto da pratica € o momento em que os/as sujeitos que utilizam da
politica a interpretam, reinterpretam e a recriam a partir dos significados e
representacbes que tém sobre determinados termos utilizados, o que acaba
gerando como consequéncia uma reconfiguragéo da politica e de seus programas.

Cabe ressaltarmos que segundo Gasparelo, Jeffrey e Schineckenberg (2018,
p. 243), estes contextos “ndo compdem uma estrutura hierarquica, ao contrario,
dialogam e interagem, permitindo ao pesquisador compreender a variedade de
determinantes no processo de formulagdo e implementacido de uma politica”, até
porque 0 movimento entre os contextos € que possibilita as transformagdes que
vao ocorrendo dentro dos programas e de suas politicas.

As vantagens de utilizar o ciclo de politicas, como assegura Mainardes
(2006, p.58), € que “oferece instrumentos para uma analise critica da trajetdria de
politicas e programas educacionais”, possibilitando que nossa pesquisa nédo se
configure apenas como uma mera descricdo do PIBID, mas com uma perspectiva
mais préxima possivel da realidade do que ocorre no subprojeto de Educagao
Fisica da UFMA.

Além disso, Mainardes e Gandin (2013, p.150), na mesma linha
interpretativa, apostam que os ciclos de politicas, por considerar as renegociagdes
e as disputas nos diferentes contextos, possibilitam capturar a constituicdo
complexa das politicas, pois:
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A abordagem do ciclo de politicas permite ao pesquisador focar estas
rearticulacbes e embates em cada um dos contextos, desde onde a politica é
gestada, passando pela produgdo do texto até a sua chegada ao local onde os
agentes a vivenciam (Mainardes; Gandin, 2013, p.150).

Ao utilizar o Ciclo como o enfoque da nossa analise, esperamos que esta
pesquisa contribua, ainda que minimamente, para melhorias em politicas
educacionais voltadas para a Formagdo Continuada dos/as professores/as da
educacao basica, para uma percepcao do PIBID como politica de Formagao
Continuada e que seja um instrumento para fortalecer e justificar a permanéncia do
programa.

3 O PIBID E AFORMAGAO CONTINUADA

O PIBID teve sua criagao a partir de dois importantes documentos, a Portaria
Normativa de n° 38, que dispbe sobre o programa, e o Edital n°® 01, que foi langado
pelo Ministério da Educagdo (MEC), através da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagao (FNDE), tendo sido publicado em 12 de dezembro de 2007.

Ao longo dos anos, o PIBID sofreu alteragdes em sua estrutura, decorrentes
de diversos fatores, como as que vinham das demandas do campo social e de
prerrogativas de solicitacdo das Instituicbes de Ensino Superior (IES) para que
houvesse ampliagdo do quantitativo de bolsas para participagdo no programa, bem
como pelo desmonte e desqualificagdo na formagao docente a partir do Golpe de
2016, que visou aos interesses de mercantilizacdo, privatizacdo da gestdo e
estandartizagao curricular, possibilitando, por exemplo, que o programa pudesse ser
oferecido em IES privadas com e sem fins lucrativos.

O programa foi criado em um momento em que estudiosos/as apontavam as
dificuldades encontradas na Formagdo Docente, como o distanciamento entre
Universidades e Escolas, a auséncia de Formagao Continuada e uma formacgao
engendrada na teoria e descontextualizada da realidade escolar (Rosa; Ribeiro;
Marin, 2016), realidades com as quais o PIBID tem buscado dialogar.

O foco do PIBID é proporcionar a iniciagao a docéncia aos/as alunos/as que
ainda estdo na graduagao, no processo da Formacgao Inicial, para que estes/as
futuros/as profissionais tenham acesso ao seu local de trabalho e contem com uma
rede de apoio e orientagdo tanto por parte dos/as professores/as das IES, quanto
dos/as professores/as da educagado basica que vao partilhando seus saberes e
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vivéncias. Este € um dos motivos que faz com que no campo cientifico ja exista

uma legitimagado da importancia do PIBID na Formacgao Docente, de modo que
encontramos na literatura uma consolidagéo sobre a importancia do programa para
a Formacao Inicial.

Em relacdo as pesquisas de mestrado e doutorado que vém sendo
desenvolvidas sobre o PIBID, em ambito nacional, realizamos um mapeamento na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), uma que vez que é
nesta plataforma que se encontram disponibilizada as teses e dissertagdes
existentes nas instituicbes de ensino e pesquisa do Brasil. No levantamento
realizado na BDTD, para o periodo de 2012 a 2019, foi possivel encontrar um
quantitativo de 514 trabalhos para o descritor “PIBID”, 144 trabalhos ao acrescentar
o descritor “Supervisores” e, por ultimo, ao acrescentar o termo “Formagao
Continuada” aos descritores anteriores, foram localizados o total de 48 teses e
dissertacoes.

ApOs a leitura criteriosa nos titulos e resumos, foram observados que 11 das
48 produgdes ndo sao pesquisas sobre a Formacao Continuada, pois apesar de
seus resumos apresentarem a figura do/a supervisor/as, estes participaram dessas
investigagcdes apenas para pontuar as contribuicdes e importdncia na Formacéao
Inicial. Como nao fazem mencédo a Formagdo Continuada, optamos pela retirada
dessas producgdes, ficando um total de 29 dissertagdes e 8 teses dentro da
tematica da Formagao Continuada com os/as supervisores/as do PIBID.

Foram analisados na pesquisa 57 documentos oficias, sendo 22
relacionados aos documentos do governo que versavam sobre a reformulagdo da
educacao brasileira com destaque a formacgao profissional dos professores e sobre
sua formagao continuada, no periodo da redemocratizagdo até o governo de Jair
Messias Bolsonaro. 25 dos documentos examinados, tratavam da
institucionalizagao, regulamentagao e estruturagdo do PIBID, em torno das suas
portarias, regimentos e editais do intersticio de 2007 a 2020. Por fim foram
investigados 6 projetos institucionais da UFMA de 2009 a 2020 e 4 subprojeto do
curso de Educacéo Fisica de 2012 & 2020.

O PIBID, ao longos dos anos, veio se constituindo como um programa que
modificou em todo Brasil a Formagdo Docente, colocou a escola como um
ambiente central para a formacgao, inseriu estudantes ainda em processo de
formacao inicial em seus futuros locais de trabalhos, fez com que professores/as do
ensino superior voltassem o seu olhar e sua pesquisa para dentro dos ambientes
escolares, trouxe a responsabilidade da escola como protagonista do processo de
formagado e convidou o/a professor/a da educacédo basica a assumir o papel de
supervisor/a desde programa.
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Na evolugdo dos documentos, ndo existe explicitamente que o programa tem

a responsabilidade de fornecer elementos para que aplique uma formagéo
continuada para os/as supervisores/as que dele fazem parte, entretanto, a nossa
fungdo como pesquisador € apontar elementos que possam contribuir para que
estas acbes ocorram.

Na esfera nacional a formacao inicial e continuada ganha espaco na CAPES
como instituicdo responsavel por pensar, acompanhar, fomentar as etapas da
formagao em conjunto, o que impede que um programa de formagao inicial como o
PIBID tenha agdes que colaboram com a formagao continuada?

O programa possibilita que os/as supervisores retornem ao ambiente da
universidade, com o papel de co-formadores/as, trazendo consigo saberes da sua
pratica docente que devem ser transmitidos aos seus/suas bolsistas, ao mesmo
tempo em que estes/as bolsistas apresentam praticas inovadoras construidas
dentro das IES.

Além disso, o programa sugere que algumas formagdes e estudos precisam
ser realizados, sendo através dessas diretrizes que apontamos os indicios a
processos formativos para os/as professores/as da educacdo basica, como
desenvolver estudos do contexto educacional, a¢gdes que valorizem o trabalho
coletivo, analisar o processo de ensino aprendizagem, ocorrendo leituras e
discussdes de referenciais tedricos educacionais e agdes estimulantes de inovagéo
educacionais.

Dentro das Portarias e Editais langados pelo PIBID em ambito nacional, nao
encontramos indicativos e preocupagao com a Formagao Continuada. O programa
deixa nitido que o seu foco é com a Formagao Inicial. Entretanto, o que
observamos nos Projetos Institucionais da UFMA é a ressignificagao disso, ja que
eles tém sua propria autonomia, os seus textos vém dando indicios da existéncia
por parte de seus idealizadores para o olhar cuidadoso em torno da formagao do/a
supervisor/a.

Apesar de idealizar agdes que contemplem os/as supervisores/as do ponto
de vista de possibilidades, o projeto ainda se mostra um pouco timido, até pelas
limitagbes que sdo encontradas no cotidiano, como por exemplo, conseguir
conciliar um dia para uma formagao em conjunta de todos/as os/as supervisores/as,
porque nem toda gestdo escolar os/as libera com facilidade, a dinamica de
trabalhar em espagos e turnos diferentes e a carga horaria excessiva do/a
supervisor/a dentro de sala de aula, sdo questdes da rotina destes/as profissionais
que afetam a dindmica do programa.

Algumas solugbes podem ser pensadas na elaboragdo dos projetos e dos
editais de sele¢cdo, como definindo um turno ou um horario para que esses
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encontros acontecam, seja de forma presencial, ou abrindo a possibilidade de

encontros remotos ou hibridos, fomentando um didlogo mais préximo das
Secretarias de Educacdo e os/as gestores/as da escola tendo mais consciéncia
dessas acgbes para formacao dos/as professores/as de suas instituicdes que estao
como supervisores/as.

Quando analisamos os subprojetos de Educacgao Fisica/lUFMA no periodo de
2012 a 2018, identificamos iniciativas de trazer a escola como espago investigativo,
como um lécus da construcdo do conhecimento e da formagdo, seja para o/a
licenciando/a na sua Formagao Inicial como para os professores/as da educagao
basica.

Essa mudanca de postura, de olhar a escola como espacgo investigativo e de
formacao, vai ao encontro de autores como Novoa (1992), Imbernén (2011) e Tardif
(2014) que a compreendem como o espago que deve contribuir para a Formagao
Continuada dos/as professores/as.

Esta formagdo ndo ocorre apenas com o retorno desses/as professores/as
da educacado basica a Universidade como supervisores/as do PIBID, mas na
mudanga de concepgado, quando comegam a perceber que a sua investigagao e
sua formacao podem e devem acontecer, também, no seu local de trabalho e
intervencdao, comungando com Novoa (2019, p. 7) ao conceber que “o lugar da
formacgao € o lugar da profissao”, ou seja, que o lugar da formagao do professor/a
da educacéo basica € a escola.

Pode acontecer, também, através de uma formacao coletiva com seus/suas
pares dentro das atividades que foram sendo propostas, haja vista que como
garante Novoa (2019, p.10), “Precisamos dos outros para nos tornamos
professores”.

3 CONSIDERAGOES FINAIS (escolher um ou outro)

Os estudos apontaram que as leis e programas foram se modificando em
decorréncia da mudanga dos governos, tendo em vista os grupos politicos de
pessoas vinculadas aos setores econdmicos e dos grupos sociais que influenciam
na politica desde sua concepcao, na producao do seu texto e no contexto da sua
pratica.

Constatamos que existem elementos nas leis que regulamentam a
Formacao Docente e que possibilitam uma articulagao entre a formacéao inicial e a
continuada, mas que nao estéo previstos nas diretrizes nacional do PIBID.
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No contexto local da UFMA e do Subprojeto de Educacdo Fisica,

averiguamos que existiram agdes que contribuiram na Formagado Continuada
dos/as supervisores/as, por meio de uma formagao colaborativa e de estudos que
possibilitaram a reflexdo da sua pratica.

Diante disso, cabe ao PIBID repensar como oportunizar que as formagdes
continuadas acontegam nao apenas em um subprojeto especifico, mas como uma
politica institucional de formagao para os/as professores/as da educagado basica
que atuam enquanto supervisores/as do PIBID.

Palavras Chaves: PIBID. Ciclo de Politicas. Formacéo Continuada
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