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1 INTRODUGAO

As discussbes sobre as orientagdes curriculares para a Educacao Infantil
(El) aconteceram em meados de 1970 e inicio dos anos 1980, visando superar o
carater assistencialista das praticas existentes nas creches e pré-escola. O carater
pedagdgico e escolar atribuido a esta etapa, assumido pelo Brasil desde a
Constituicao Federal em 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Brasil,
1996), que elevou a El a primeira etapa da Educacido Basica, acirraram as
discussoes sobre o curriculo na e da Educacéao Infantil.

Observa-se, atualmente, polarizagcbes que permeiam essa etapa: por um
lado, uma El sem uma intencionalidade pedagdgica, onde apenas o brincar se faz
presente; do outro, a permanéncia de praticas docentes pautadas na repeticdo e
memorizagao de conteudos importados do Ensino Fundamental (EF), os quais n&o
fazem sentido para as criangas e as deixam desmotivadas para o aprender,
principalmente em relagdo a aprendizagem da escrita.

Destacamos que nao defendemos que a El seja etapa preparatéria para o
EF, mas precisamos superar essas polarizagdes, uma vez que o0 que esta em jogo
€ a garantia dos direitos de aprender e brincar de todas as criangas brasileiras.
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Neste sentido, olhar para os documentos curriculares usados pelos docentes para

desenvolver um trabalho que garanta o direito das criangas a brincar e aprender a
lingua escrita, parece buscar um enfrentamento dessas polarizagbes, porque a
aprendizagem da lingua escrita € um elemento presente na sociedade letrada em
que vivemos.

O presente trabalho traz uma andlise dos documentos curriculares que
auxiliaram o trabalho das professoras na organizagdo das experiéncias das
criangas do ultimo ano da El com a lingua escrita. Trata-se de um recorte de uma
pesquisa de doutorado que analisou o ensino e a aprendizagem da escrita
alfabética na rede municipal de Garanhuns, com o foco no processo de transicéo
das criangas do ultimo ano da El infantil ao primeiro ano do EF, concluida em 2022.
Um dos objetivos especificos da referida pesquisa foi o de analisar as orientacdes
curriculares oficiais em nivel nacional, estadual e municipal e demais documentos
orientadores propostos pela Secretaria de Educacgao do referido municipio.

Assim, neste trabalho temos por objetivo analisar os documentos utilizados
em 2018 e 2019 pelas docentes de escolas de Educacao Infantil de Garanhuns,
nos pautando nas seguintes questbes: os documentos curriculares auxiliam os
docentes a promoverem experiéncias das criangas com a escrita alfabética? O que
dizem as orientagdes curriculares sobre o ensino da lingua escrita? Essas
orientagbes minimizam ou contribuem para as polarizagcbes na e da Educagao
Infantil, quando o foco é a aprendizagem da escrita alfabética? Quais os desafios
dos docentes?

Entendemos que essas orientagdes devem levar em conta a aprendizagem
da escrita como um processo continuo, contemplando experiéncias ludicas das
criangas com a escrita, seus usos e funcionalidade nas praticas desenvolvidas a
partir do ultimo ano da El, e ndo mantendo as criangas “assepticamente” afastadas
da escrita (Ferreiro, 2001).

Buscando identificar e analisar as orientagdes oficiais para o ensino da
escrita alfabética das criangas do ultimo ano da El, analisamos os seguintes
documentos: a Proposta do municipio de Garanhuns para a El do ano de 2018, a
Proposta Pedagdgica Municipal do ano de 2019 que sofreu adequacbes
relacionadas a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a BNCC da El e o
documento curricular do estado de Pernambuco (Pernambuco, 2019). O percurso
metodologico da pesquisa compreendeu a Analise documental que permitiu ao
pesquisador buscar informagdes concretas nos documentos selecionados (Sa-
Silva, Almeida, Guindani, 2009), e recorremos a Analise de Conteudo (Bardin,
2004) como referencial de analise dos dados. Segundo Bardin (2004), autor esta é
uma técnica de analise descritiva, analitica e interpretativa dos dados, permitindo
ao investigador inferir e interpretar os conteudos presentes nos documentos.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1- Andlise dos documentos e orientagdes curriculares para a Educagao
Infantil

Analisando a Proposta municipal da El do ano de 2018, identificamos, nas
caracteristicas gerais, que o documento estava respaldado na Constituicao Federal
de 1988, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9394/96-Brasil, 1996).
Sua estrutura era semelhante ao Referencial Curricular Nacional para Educagao
Infantil (Brasil, 1998), organizado por area de conhecimento: Linguagem Oral e
Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade, Mdusica, Artes e Movimento. As
orientacdes obedeciam a nomenclatura das turmas nas instituicdes respeitando as
diferentes idades: Bergario | (Criancas de 6 a 24 meses), Bergario Il (criangcas com
2 anos), Maternal (3 anos), Infantil | (4 anos) e Infantil Il (5 anos). Como nosso
interesse foi o de analisar o trabalho com a lingua escrita proposto para o ultimo
ano da El, o0 nosso recorte ao analisar a proposta foi feito tomando como
referéncia a area de Linguagem Oral e Escrita.

Na sua estrutura, o documento apresentou indicagbes gerais na exploragao
dos diferentes eixos da linguagem escrita: oralidade, leitura e escrita. Além dessas
orientagbes, havia instrugbes sobre Capacidade, Objetivo, Conteudos e
Consideragbes sobre a Capacidade, organizadas em colunas com essas
denominagdes. E importante destacar que no corpo da proposta, na coluna
identificada como Capacidade, ha orientagdes quanto aos diferentes eixos da
lingua. Por exemplo, na coluna Capacidade 1, as orientagbes sao para 0 eixo
oralidade “Participar de situagbes de interlocugdes, demonstrando habilidades de
ouvir, compreender e produzir textos orais”(Garanhuns, 2018). O eixo da leitura é
indicado na Capacidade 2, propondo as criangas “Vivenciar praticas de leitura,
ampliando suas possibilidades de interpretagdo, compreenséo e acesso ao mundo
letrado”. O eixo da escrita € explorado naCapacidade 3,onde consta “Vivenciar
praticas de escrita, ampliando suas possibilidades de comunicagdo e expressad’
(Garanhuns, 2018). Além dessas capacidades, constam outras observagbes mais
especificas, envolvendo o trabalho de aprendizagem da escrita alfabética indicadas
nas colunas: Objetivos, Conteudos e Consideragdes sobre a Capacidade.

Chamou a nossa atencao a coluna Consideragbes sobre a Capacidade que
apresentou orientagbes ao professor sobre como desenvolver as atividades em
cada eixo. Na Capacidade 3¢ possivel identificar sugestdes do que pode ser
realizado a partir do “Uso de gravuras, fotografias, placas, logomarcas e outras de
acordo com o interesse da crianga”ou a partir de “Situagbes em que a crianga
manuseia livros imitando o adulto”. Ha, também, orientacbes e proposicdes de
atividades para “Vivenciar praticas de escrita ampliando suas possibilidades de



4/8
comunicagdo e expressdo” (Capacidade 3). Além das sugestdes, identificamos

orientagdes para o professor sobre as fases de escrita das criancas, conforme a
teoria da Psicogénese da escrita (Ferreiro e Teberosky, 1985), o que pode ajudar os
docentes na proposi¢cao de atividades especificas e diversificadas tomando por
base os diferentes niveis de conhecimentos das criancas sobre a escrita.

Diante disso, consideramos que as orientagdes contidas na Proposta
Curricular de Garanhuns de 2018, parecem contemplar um ensino da escrita
alfabética, conforme sugerem Morais (2012), Brandao e Leal (2010), entre outros
estudiosos que defendem o direito das criangas avangarem em seus
conhecimentos sobre a escrita, a partir dos seus usos e fungdes, desde a El,
independente da classe social a que pertengam, sem que para isso sejam expostas
a atividade repetitivas, mecanicas e sem sentido.

Analisamos também um documento contendo “temas geradores” a serem
trabalhados ao longo do ano letivo. No inicio do ano, as professoras receberam da
Secretaria de Educagao um documento contendo temas a serem explorados, que
eram substituidos a cada quinze dias ou ao longo de um més. Por exemplo: “maio
Amarelo” que abordava questdes sobre a Educacéo no transito. Essas orientagdes
nao constavam na Proposta do ano de 2018, mas eram utilizadas pelos
professores na contextualizagao das atividades propostas as criangas.

Sobre a presenga dos temas geradores, Barbosa e Horn (2008) destacam
que sao importantes porque exploram as realidades sociais e econdmicas nos
quais os sujeitos estao inseridos. Contudo, fragmenta o conhecimento das criangas
uma vez que muda a cada quinze dias, impondo um aligeiramento das
aprendizagens, parecendo nao respeitar nem as especificidades das criangas, nem
dos docentes, porque nao considera que cada uma aprende a seu tempo e os
professores necessitam cumprir prazos para planejar novas atividades, o que nem
sempre € possivel.

Ao analisar a Proposta Pedagdgica do Municipio no ano de 2019,
identificamos semelhangas quanto a estrutura e as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), enfatizando os direitos de aprendizagem -
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, apresentando-
os como indissociaveis das acdes de cuidar e educar.

Os professores receberam a proposta a partir de quatro Unidades Didaticas,
sendo que as do Infantil | (4 anos) e Infantil Il (5 anos) estavam em um Unico
documento, revelando uma ideia de continuidade em relacdo aos objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas. Observamos que o documento
de 2019 trouxe os objetivos de aprendizagens “recortados” da BNCC e distribuidos
ao longo de cada unidade, com orientagdes especificas, organizadas por campos
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de experiéncia.

Uma mudancga significativa identificada na nova proposta em relagcdo a
anterior foi a substituicdo das Areas de Conhecimento, pela apresentacdo dos cinco
Campos de Experiéncia conforme a BNCC: “O eu, o Outro e o nés”; “Corpo, Gestos
e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e

imaginacao”, “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, contidas
nas Unidades Tematicas.

Analisamos o Campo de Experiéncia “Escuta, fala pensamento e
imaginagcdo” nas quatro unidades didaticas do ano de 2019 e comparamos as
possiveis mudancas em relagdo as orientagdes curriculares anteriores. Assim,
enquanto a Proposta de 2018 assinala para "Manusear diferentes suportes de
escrita para desenhar, tragcar letras e outros sinais graficos", trazendo como
indicativo "o suporte textual, género textual, sistema de escrita, escrita espontanea”
(como acgbes a serem propostas para criangas de 4 e 5 anos); a Proposta de 2019
segue 0s mesmos objetivos de aprendizagens contidos na BNCC, como o
apresentado a seguir:

EIO3EF02 “Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangoes,
criando rimas, aliteragcbes e ritmos”’, com as sugestdes de
atividades ao lado, Nome préprio; Escrita espontanea;
Estrutura/formacdo da palavra, sem a indicagdo quanto aos
materiais ou suportes de leitura para o trabalho docente”
(Garanhuns, 2019).

Alteracdes importantes quanto as instru¢cées dadas aos professores para o
trabalho com a escrita alfabética foram identificadas. As orientacbes apresentadas
na Proposta de 2018 que explicitavam de modo pratico as possibilidades do
trabalho com a escrita alfabética, articulando os conhecimentos especificos da
alfabetizacdo e letramento, ndo aparecem mais no documento de 2019. Nessa
Proposta, identificamos, tal como Morais (2015), um “apagamento” dessas
orientagdes, uma vez que houve menor detalhamento no trabalho sistematico do
processo de alfabetizacao, tal como esta apresentada na BNCC. Notamos, ainda, a
auséncia de sugestbes de materiais a serem usados nesse processo, de modo a
auxiliar o docente na atividade complexa que € a aprendizagem da escrita.
Observamos, também, restricdes e orientagdes gerais quanto ao complexo trabalho
de apropriacado da escrita: “Inventar palavras cantadas, poemas e cang¢des, criando
rimas, aliteragbes e ritmos” (EI03EF02); “Produzir suas proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea), em situagcbes com fungdo social significativa”
(EIO3EF06); “Levantar hipéteses em relacdo a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e, sem apresentar estratégias didaticas para o professor.

O desaparecimento de instrucdes especificas aos docentes, sobre como
promover as experiéncias das criangas com a lingua escrita na El, pode levar
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esses profissionais a buscarem referéncias intuitivas e aleatérias, acarretando no

desenvolvimento de praticas descontextualizadas relacionadas a uma perspectiva
tradicional do ensino da escrita alfabética, que reforcam as polarizagdes presentes
na El.

Os ajustes realizados na proposta Curricular de Garanhuns em 2019, que
tomaram como referéncia a BNCC, ndo contemplaram as orientagdes contidas no
Curriculo de Pernambuco (2019) relativas ao campo “Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginagao”. Esse documento estadual revelou uma visdo mais especifica para o
trabalho com a escrita na pré-escola, garantindo a aprendizagem da escrita
alfabética como direito das criangas, com orientagbes do tipo: “Produzir textos
coletivamente, tendo o professor como escriba, grafando em letra maiuscula de
imprensa (letra bastdo), ampliando as finalidades da escrita e identificando os
destinatarios do texto” (EIOBEF10PE); “Escrever seu nome (escrita espontanea ou
convencional) utilizando letras bastdao” (EIO3EF11PE); “reconhecer semelhangas e
diferengas entre o seu nome e o de seus colegas, quanto a grafia e aos segmentos
sonoros” (EIO3BEF12PE). Compreendemos que o curriculo estadual ampliou a
perspectiva de orientagcbes aos docentes no que se refere a El, identificando a
presenca de objetivos que nao estavam presentes na BNCC.

Apods analise, percebemos que o Curriculo de Pernambuco (2019) parece
compreender a importancia de interagdes especificas com a lingua escrita na El,
sem a necessidade de alfabetizar essas criangcas nesta etapa, mas iniciando o
processo de apropriagdo da escrita de maneira a inserir as criangas nos usos da
lingua escrita, minimizando as possiveis polarizagdes.

3. ALGUMAS CONSIDERAGOES

Buscando responder as questdes que nortearam este trabalho de analise
das propostas curriculares para o ensino da lingua escrita na Educagao Infantil,
apresentadas no inicio deste texto, verificamos que a Proposta curricular de
Garanhuns de 2018, assim como o Curriculo de Pernambuco (2019), parecem
contribuir com orientacbes aos professores em relagao ao trabalho voltado para a
apropriagao da escrita alfabética em contextos significativos, para criangas de 4 e 5
anos. Ja a Proposta Pedagdgica Municipal do ano de 2019, alinhada a BNCC, é
omissa no que se refere a esse trabalho. Sabemos das inumeras criticas a BNCC,
principalmente aquelas relacionadas as formas autoritarias de sua divulgacéao, a
auséncia da participacdo de professores, especialistas e da sociedade civil
organizada na discussdo e elaboragdo do documento curricular nacional. No que
se refere ao trabalho com a escrita na Educacgao Infantil, a Proposta curricular de
Garanhuns de 2019, bem como a BNCC, nao trouxeram informacdes necessarias,
nem sugestbes de materiais que auxiliassem os docentes, relegando a eles a
busca dessas orientacdes.
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As adequacdes feitas na Proposta curricular de Garanhuns de 2019 também

ndo contemplaram as orientagdes contidas no Curriculo de Pernambuco (2019) no
campo “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo”. O documento estadual revelou
uma visdo mais especifica sobre o trabalho com a escrita, garantindo a sua
aprendizagem como direito das criangas a cultura letrada. Deste modo, o
documento pareceu compreender melhor a importancia de interagdes especificas
com a lingua escrita na El, sem a necessidade de alfabetizar as criangas nesta
etapa, mas assimilando que o processo de apropriagdo da escrita pode ser iniciado
nela, de forma ludica, minimizando as possiveis polarizagbes entre o brincar e o
aprender nesta etapa.

Ressaltamos, ainda, que o documento municipal de 2019, apos a
reformulagédo que tomou como referéncia a BNCC, revelou “‘uma clara opgao por
subtrair dos curriculos de Educagao Infantil, mesmo no final dessa etapa,
qualquer compromisso de assegurar as criangas, na escola, a vivéncia
frequente de praticas letradas [...] ou o exercicio da curiosidade sobre a notagao
escrita das palavras” (Morais, 2015, p. 170). Portanto, esse apagamento sobre o
trabalho com a lingua escrita na El dificulta a compreensao do processo de
alfabetizacdo, deixando apenaspara o primeiro ano do Ensino Fundamental a
reflexao e a obrigagdo de promover aprendizagens sobre a escrita, mesmo sabendo
que as criangas pensam sobre esse objeto antes mesmo de entrarem na Educagao
Infantil.

E qual é, entdo, nosso desafio?

A auséncia do debate e as diferentes orientagdes propostas dentro de um
mesmo municipio, que nao dialogam entre si, contribuem para deixar os
professores confusos, isolados sobre 0 que e como promover com as criangas
reflexdes sobre a escrita, se pautando em praticas que ndo atendem aos interesses
e especificidades das pequenas e dos pequenos. E desafiador para esses
profissionais pensar em todas essas questdes de forma solitaria.
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