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1 INTRODUGAO

E carnaval! Sinénimo de alegria e criatividade e que traduz a riqueza e a
diversidade das manifestacdes culturais. Nessa festa, o que vale é cantar e dancar,
ser feliz, louco, génio, artista, rei e rainha desse mundo encantado que esperamos
anos inteiros para dar a nossa contribuicdo. Este € um estudo que detalha suas
alegorias e aderecos, seu conjunto executado com um tempo limite de desfile e que
se materializa nas linhas a seguir.

E neste contexto que vislumbramos a execucdo deste enredo, como uma
pesquisa que contou com a colaboracdo de seis professores folides, todos
licenciados em matematica e que ensinam matematica no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano (IFSertaoPE), locus
desta pesquisa. E importante afirmar que escrever este enredo arquitetado a partir
das nossas vivéncias e das vivéncias dos colaboradores folides, que ndo perderam
0 compasso do samba ao narrarem o seus modos préprios de atuar na profissdo
docente, a tecer narrativamente a sua forma peculiar de realizar projetos
educativos, a manifestar a maneira de relacionar-se pedagogicamente com seus
estudantes e de construir experiéncias da docéncia na Educacdo Basica, nos
constitui em carnavalescos da educagao, centro das celebragdes do samba neste
palco iluminado, onde sempre sonhamos em desfilar de dourado.
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E é nessa aventura, metaforizando nossa pesquisa narrativa pelas tessituras

do carnaval, que construimos esta pesquisa, com o objetivo de compreender como
nés, professores do IFSertdoPE, produzimos vivéncias e experiéncias no ensino
matematica.

Partimos da problematica de que o ensino de matematica ndo é
transmissivo, estruturado a partir de um saber aprendido que passa, por isso, a ser
ensinado. Assim, “n&o cabe pensar o ensino dessa disciplina como memoristico, e
repetitivo e sim como um importante recurso pelo qual as pessoas podem interagir
com diversos aspectos do meio em que vivem” (GOMES; ANDRE; MORAIS, 2023,
p. 07). Com isso, queremos dizer que ensinar, de fato, ndao é transferir
conhecimento, porque esse conhecimento &€ um saber que pode ndo estar
operacionalizado na propria relacdo de ensino, pois, para considerar o aluno
protagonista, o professor protagonista, alteridade de um e de outro, € necessario
entender que essa relagdo se da em acontecéncias que estdo no polo da
subjetividade. Sdo as nossas marcas de vida e aprendizagens experienciais que
levamos em considerac&o no cotidiano escolar, nas vivéncias dos estudantes e nas
acontecéncias da escola. E importante frisar que, para a escrita deste artigo,
tomamos o conceito de acontecéncias como aquilo que acontece no dia a dia da
escola, por exemplo, e que gera uma aprendizagem experiencial (SILVA, 2020).

Ancorado neste cenario, pensar no nosso processo de formacado enquanto
docente de matematica e nas experiéncias que nos motivaram a querer ser
professores preocupados com a nossa pratica, partimos da seguinte pergunta:
como as aprendizagens experienciais da docéncia em matematica emergem
narrativamente dos modos que cada professor habita a profissdo docente?

Esse movimento nos faz acreditar que sdo essas mesmas praticas e saberes
desenvolvidos experiencialmente, em contextos de valorizar os saberes do
educando, que nos possibilitam, enquanto professores, também tornar-nos
protagonistas do processo, gerando uma relagdo dialdégica, que prima pelo
reconhecimento e pelas alteridades dos sujeitos. E é nessa diregdo, metaforizando
a pesquisa a partir das tessituras do carnaval, que passamos a analisar como as
aprendizagens experienciais da docéncia em matematica emergem temporalmente
a partir de dois tempos: o tempo de aprender e o tempo de produzir experiéncias.

Ao considerar o descrito e compreendendo como as aprendizagens
experienciais da docéncia em matematica emergem narrativamente dos processos
de atuacao profissional, desenvolvemos este estudo em torno da abordagem
qualitativa. Nesta légica, o presente estudo foi ancorado na pesquisa narrativa que
desencadeou em nos, pesquisadores, uma criticidade da condigdo de ser e existir,
como também uma anadlise critica a respeito das produgdes académicas e
cientificas, revendo modos de compreender o outro, a realidade de vida e a nos
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mesmos.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O movimento de narrar nos possibilitou tomar consciéncia de nossa
experiéncia. Ao entender isso, passamos a tomar a narrativa ndo como uma
narrativa de representagdo de n6s mesmos, mas a narrativa como elemento de
constituicdo dos saberes e das praticas que sao produzidas por nos.

Como guerreiros, brasileiros e que fazem, cada um da sua maneira, 0 seu
ziriguidum, os colaboradores desta pesquisa foram seis professores de matematica.
Seus nomes foram dados em referéncia as escolas de samba do grupo especial do
Rio de Janeiro. O objetivo, dentre outros, foi o de preservar a identidade pessoal
dos colaboradores, como asseverou o Comité de Etica em Pesquisa que aprovou a
pesquisa da qual o presente artigo se originou. Ressaltamos, ainda, que
consideramos importante apresentar algumas caracteristicas préprias dos nossos
colaboradores como sintese do seu perfil biografico, por considerar que esses
elementos nos ajudam a conhecer as historias de vida e formagdo dos
colaboradores, desvelando informagdes outras que, de alguma maneira,
atravessam as compreensdes que eles desenvolvem sobre si mesmos e a sua
formacéo.

No que tange ao processo de selegdo dos colaboradores, utilizamos como
critérios: a) ser professor efetivo do quadro de docentes do IFSertaoPE; b) ser
licenciado em matematica e estar ministrando aulas desse componente no EMI; c)
aceitar e ter disponibilidade para participar da pesquisa; d) responder a carta
convite; e) responder o questionario sociodemografico disponibilizado via link de
formulario Google.

Como dispositivo de recolha e informagbes, inspirados em Silva (2017),
realizamos o atelié reflexivo. Trata-se de um dispositivo que congregou,
sincronicamente, todos os colaboradores, de modo a criar uma roda de discusséao,
a partir de eixos que problematizavam o ensino de matematica e suas
acontecéncias na escola. Por isso, durante o desenvolvimento dos ateliés, os
colaboradores foram provocados por nos, por meio de questionamentos e
ponderagdes, a produzirem reflexdes sobre a sua pratica e como ela marca a sua
trajetéria de formacéo e atuagédo profissional.

3 UMA DELIRANTE CONFUSAO: O TEMPO DE APRENDER E O TEMPO DE
PRODUZIR EXPERIENCIAS
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Para a Mocidade, que sera sempre jovem, o tempo foi fonte de inspiragéo no

carnaval de 2019. N6s somos o tempo, vocé leitor € o tempo. Construimos nossos
momentos e embalamos as nossas histérias nos bragos de algo intocavel,
incontrolavel e, por vezes, imensuravel. Passa rapido, devagar, ndo volta, nao
perdoa e quero sempre mais. Tempo € vida; a vida é o tempo. Deixe a sua mente
bailar, no ar, em novos tempos. E tempo de Mocidade!

As batidas do nosso coragdo marcam o compasso no tambor do samba,
quando ecoa o apito da partida do trem da vida, nos trilhos do tempo, caminho
infinito, riscado no espago pela cauda de luz da estrela-guia, que cria um vacuo de
sonho que a ciéncia desafia.

Tempo, tempo, tempo... Tempo da escola que sempre foi, para nds, um
espacgo de organizacdo de sua temporalidade ditada por um ritmo, por uma logica
cronologica capaz de nos fazer desenvolver agdes marcadas pelo tempo medido
pelo relégio que determina o tempo cronolégico da hora aula, da semana
pedagogica, do ponto eletrobnico e do ano letivo. A escola assumiu uma
caracteristica de desenvolvimento do tempo cronoldgico, valorizando a durag&o de
suas atividades. Quando pensamos no tempo da escola, é dificil ndo o associar
com a divisdo e duracdo dos horarios que demarcam os periodos letivos, as
disciplinas etc.

Segundo Silva (2017, p. 101):

Isso advém da necessidade que a escola teve para se organizar socialmente,
dando conta de cumprir os conteudos, desenvolver seu planejamento, enfim
cumprir seu papel social, que se centra muito mais na otica do tempo da
escola, enquanto instituicao social que se organiza cronologicamente, do que
no tempo dos sujeitos que, diferentemente, desenvolvem processos de
aprendizagem em diferentes ritmos e tempos.

E fato que a escola hoje é umlécus disciplinado, organizado, planejado e
intelectualizado e nesse sentido, facilmente € percebido que o eficiente para a
escola é o que atinge a exceléncia em um curto espago de tempo, o que conduz a
uma tendéncia de ndo se valorizar a dimensao temporal da subjetividade.

Sao procedimentos, cronogramas, disciplinas, tempos e espacos, organizados

em fungdo da instrumentalizagdo do ser humano num tempo estritamente

determinado, em funcao de algo e ndo em fungdo do ser humano enquanto

sujeito que possui um tempo individual que, notoriamente, é diferente do tempo
do outro, mesmo que estes dois sujeitos ocupem o0 mesmo espago em um

mesmo tempo cronolégico (SILVA, 2017, p. 101).

Ao pensar nas palavras de Silva (2017) e tomando como referencial a nossa
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prépria formagao e atuacao profissional, percebemos o0 quanto a temporalidade se

constitui como um elemento complexo nesse contexto. O tempo, o ritmo, a
infinitude e as experiéncias estdo no reconhecimento da subjetividade do suijeito.
Esta nele e no contexto em que se insere a ideia de valoragao e distingao temporal
relacionada as experiéncias, que, do mesmo modo, sao distintas para cada sujeito.
Destarte, o tempo subjetivo € analisado por nés como um tempo formativo que, de
certa forma, acompanhou os ritmos de nossa aprendizagem ao longo desse tempo,
0 que justifica a concepgao de sermos diferentes e de estarmos relacionados ao
processo de constituicdo de experiéncia, que se entrecruza com as dimensdes da
temporalidade vivenciada por nos. Neste contexto, as experiéncias sao
acontecimentos da nossa formacao e atuagao profissional que nos possibilitaram
produzir aprendizagens sobre o ser docente.

Segundo a tradicdo grega, sao os ritmos temporais que atribuem ao tempo
diferentes definicbes que nos possibilitam a sua compreensao a partir da relagao
que estabelecemos com o tempo de aprendizagem escolar, denominada de cronos
e a outra de kairés. Para se compreender o tempocronos, trouxemos para a
composicao deste texto o desfile de nossa amada escola, Mocidade Independente
de Padre Miguel, quando, por meio de seu carnavalesco Alexandre Louzada,
explica a composicao de seu carro abre alas que se referia a esse tempo, como um
tempo que gira perverso: eis que é tempo de inventar o tempo e de se aprisionar
dentro dele. Engrenagens em movimento, tic-tac, relégios, maquinas do tempo “pra
la e pra ca” em um péndulo. Som das horas a despertar, 0 galo que ja cantou.
Tempo que urge, a pressa, é cedo, é tarde, € hora de trabalhar, tempo que corre,
dispara, tempo que é dinheiro, aposta, noticia, tempo de vida, o tempo que de fato
nao para. Tempo que impera na escola, em suas praticas, a fim de garantir que a
ordem e os ritmos se estabelecam de forma légica.

O toque da inspiragdo vem num estalo de tempo: a arte se faz imortal e se
eterniza na memoria, de geracdo a geracao, de voltas e reviravoltas, na tela do
carnaval ou em uma explosao de cor na passarela do samba. Assim como a nossa
escola, que atravessou o tempo cronos do desfile, aquele que é medido, marcado e
cronometrado e apresentou, nos trilhos do tempo, a imortalidade do ultimo setor de
seu desfile: o tempo kairés. Tempo, indomavel tempo, o fragmento, unico como o
sopro divino, tempo que nao é medido, tempo para ser vivido, sem pressa, sem
medo, vida que segue, tempo indesvendavel, tempo nao linear, tempo que é
segredo e que valoriza a ocasiao.

O tempokaircs éo tempo da oportunidade de aprendizagem, da
presentificacdo que se processa para ndés em um tempo que é regulado pela
oportunidade do aprender, “o tempo, para captar no voo as possibilidades
oferecidas por um instante” (CERTEAU, 2009, p. 95).



6/8
E importante esclarecer a vocé, leitor, que o termo captar utilizado por

Certeau (2009), nesta escrita, significa o tempo de aprender e de produzir
experiéncias que nos sao ofertadas a partir do momento em que nos permitimos
viver uma experiéncia e, a partir dela, desenvolver uma aprendizagem. Trata-se de
uma aprendizagem que ndo esta associada a uma linearidade temporal
cronoldgica, mas é ligada a dimensao da subjetividade, aqui compreendida como o
tempo da vivéncia, da experiéncia, ou seja, o tempo de aproveitar os momentos de
aprender.

Nessa logica, a concepcdo de experiéncia se aproxima da ideia de um
acontecimento, de algo que ocorre com um sujeito em particular, assim como
defende Larrosa (2002). A experiéncia, portanto, € um movimento que revela a
sensibilidade do humano, evidenciando as condigbes de apender com o outro e na
relacdo com ele. Tal fato nos reporta ao movimento de barracido das escolas de
samba em que o processo de ensino e aprendizagem acontece nessa simbiose
que € dada com a elaboragao do cronograma voltado para o desfile, com a vivéncia
da hierarquia interna da escola, com a cooperagédo entre os que ensinam e 0s que
aprendem, entre os que planejam e os que realizam o carnaval, com a criagédo e
selecado do enredo e do projeto de trabalho das equipes de ferreiros, marceneiros,
escultores, pintores e decoradores. Isso implica reconhecer que ha uma
aprendizagem caracterizada pela dimensao do experiencial, do que ocorre nas
tessituras da singularidade da experiéncia.

A marca da nossa subjetividade esta neste tempo que, até entdo, tem a
possibilidade de eternizar o momento em virtude da ocorréncia da experiéncia em
um ritmo diferente. Ndo podemos negar que esse é 0 tempo em que a nossa
docéncia vai se constituindo de sentidos varios, que nao sao percebidos por nos
em um tempo pré-definido, mas que s&o marcados pelo tempo das nossas
subjetividades.

Ao considerar esse contexto, percebemos o quao importante foi contrastar o
tempo kairés com a docéncia, pois, a todo o tempo, nds, enquanto professores,
precisamos nos apegar as oportunidades a fim de dar sentido aquilo que fazemos
quando refletimos sobre nossas praticas, sobretudo quando as tornamos singulares
na perspectiva de mobiliza-las a partir das reais condigbes dos estudantes. E, por
isso, entendemos, também, que o tempo kairds esta associado ao momento
oportuno, a oportunidade agarrada (Silva, 2017).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Desenvolver uma pesquisa narrativa, com foco no eu narrador, teve um
sabor diferente, desafiador e excitante na construgdo deste artigo. Dito isso,
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queremos, entao, iniciar as consideragdes revelando ao leitor o que de resultados a

perspectiva metodologica nos proporcionou.

Ao nos encontrar com a metodologia da pesquisa narrativa, entendemos, de
imediato, que o foco de todo o trabalho n&o poderia passar ao largo da
narratividade do nosso proprio eu, do modo como construimos as nossas
experiéncias de formagao e de atuagao profissional a partir da nossa histéria de
vida. Tal aspecto conferiu a este artigo uma dindmica de vivacidade, gerada na
disposicdo que nés mesmos fomos construindo para, narrativamente, seguir nos
despindo, esgargcando as nossas vivéncias e experiéncias, ndo na tentativa de
aprisiona-las em palavras, mas de possibilitar que as palavras pudessem conferir
os sentidos mais proximos daqueles que cada experiéncia revelou.

Por meio do atelié reflexivo, foi possivel fazer um movimento de reflexao
sobre a docéncia, como forma de se assumir a ideia de que as experiéncias
precisam ser narradas e entendidas, a partir das agdes que cada sujeito realiza ao
falar de si e de como pensa e age no ensino de matematica. Essa possibilidade se
evidenciou, dentre outras razdes, porque as narrativas socializam experiéncias,
revelando as influéncias que sao frutos das relagbes estabelecidas no ambito da
pratica escolar. Foi a partir da socializag&o, no instituto e em seu cotidiano, que os
professores foram construindo e percebendo como as experiéncias do ser
professor emergiram como possibilidade de reflexdo e constituicido dos processos
de produgao de experiéncias e saberes do ensino de matematica.

A pesquisa evidenciou que ha uma clara preocupacgao dos professores com
as condicdes de aprender dos estudantes, figurando, nessa condigdo, a relagao
professor e estudante e um ensino que esteja articulado ao cotidiano e as
necessidades formativas dos alunos. O contexto deste estudo nos proporcionou a
ampliagdo dos conceitos de habitar a profissdo docente, percebendo que nesse
habitar esta a existéncia de um ente e de um ser em constante movimento de
ebulicdo, de transformacdo gerada por uma metamorfose reflexiva que nos
impulsionou, o tempo inteiro, a pensar sobre as aprendizagens experienciais do
professor de matematica e em como intuitiva e operativamente elas acontecem.

Por fim, o trabalho mostrou, ainda, que o conceito de experiéncia vai
transitando de concepgbes que a filiam a ideia de experimento, a conceitos que
mostram a experiéncia como um acontecimento narrado a partir das bases de
acdes que os professores desenvolvem para gerar a aprendizagem. A preocupagao
com o saber matematico da espago a uma ideia de matematica escolar, tecida na
estruturacao da formacao geral e especifica para estudantes do instituto.

Palavras-Chave: Pesquisa narrativa. Docéncia em matematica. Aprendizagem
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experiencial.
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