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PRATICAS DE ALFABETIZAGAO VIVENCIADAS POR
ESTUDANTES DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

1 INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) faz parte da educagédo basica
brasileira, destacando-se enquanto uma modalidade de ensino. Para tanto,
reconhecé-la enquanto modalidade € levar em consideragcdo que ela apresenta
uma diversidade propria, € € nessa diversidade que as praticas de ensino e de
aprendizagem precisam se situar. Essa premissa é tdo importante que é destacada
em documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN). Assim, consta no documento, em seu artigo 37, que

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nado puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso € a permanéncia

do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares
entre si (Brasil, 1996, p.26).

Com base no que orienta a LDBEN, é preciso considerar que a modalidade
EJA precisa ser vista como um local que recebe uma diversidade de jovens,

adultos e idosos, apresentando uma variedade de histérias de vidas, de objetivos
proprios que os levaram a retornar ao ambiente escolar. E é a partir do
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reconhecimento de tal diversidade que as praticas de ensino e de aprendizagem

devem acontecer.

Muitos autores nos ajudam a pensar a EJA dentro de uma perspectiva que
valoriza as diversas especificidades que esse publico possui. Assim, Oliveira (1999)
e Soares e Soares (2014) apresentam algumas especificidades que precisam ser
reconhecidas no trabalho com estudantes da EJA.

Oliveira (1999), discorre que, em um trabalho com estudantes da EJA, deve-
se reconhecer trés especificidades basicas: a condicdo de n&o crianga, a condigao
de pertencentes a um ou varios grupos culturais e a condicdo de excluidos da
escola. A condicdo de nao crianga deve situar a pratica pedagogica de uma forma
a evitar um trabalho que infantilize esses sujeitos. Apesar de se saber que
estudantes da EJA nao sao criangas, pode acontecer um processo de infantilizacdo
nas escolhas dos materiais usados em aulas, por meio do uso de recursos
aplicados a criangas e/ou de uma linguagem infantilizada. Sobre a condigdo de
pertencentes a grupos culturais, estudantes da EJA ja trazem consigo vivéncias e
participacbes em diversas esferas sociais, ja tem suas praticas -culturais
estabelecidas dentro do espaco social em que vivem e frequentam, assim, esse
aspecto pode ser usado enquanto um fio condutor da pratica pedagdgica. Por
ultimo, reconhecer a condigdo de que esses jovens, adultos e idosos, em algum
momento, foram excluidos do processo educacional favorece o processo de
acolhimento e de busca de alternativas para os manter na escola.

Soares e Soares (2014) também apresentam algumas especificidades que
fazem parte do universo da EJA. Para esses autores, € preciso reconhecer que
esse publico tem algumas caracteristicas proprias que compreende, dentre outros,
a diversidade dos sujeitos, ou seja, que cada um traz consigo diversas trajetorias
de vida, trajetorias escolares, que revelam os varios caminhos que percorreram ao
longo de sua jornada pessoal. Em uma proposta curricular diferenciada, € preciso
que as praticas pedagdgicas sejam adequadas a eles, desde a didatica usada pelo
professor até os processos avaliativos. E importante que tais praticas envolvam
recursos didaticosvariados e que contribuam para uma aprendizagem
emancipatoéria desses sujeitos. Esses recursos podem englobar salas diferenciadas,
laboratérios de informatica, ciéncias, dentre outros, espagos para esportes e
praticas culturais, materiais didaticos como livros, revistas, almanaques, que de fato
atendam as necessidades e anseios de aprendizagem desse publico. Outra
especificidade é aformacdo dos educadores, visto que muitas vezes a formacéao
inicial do professor nao contempla os estudos em torno da EJA. Por ultimo, que se
tenham politicas publicas efetivas e que a EJA ndo seja tratada apenas como uma
modalidade compensatoria de educagao, mas sim, como uma educacgao voltada
para sujeitos de direitos a aprendizagem.
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De uma forma geral, todas essas especificidades devem ser vistas como

uma base teorica e pratica dentro do universo da educagdo de pessoas jovens,
adultas e idosas. Assim, essas reflexdes nos auxiliam a pensar e elaborar praticas
pedagogicas que valorizem e reconhegam esses sujeitos enquanto produtores de
conhecimento. Nesse sentido, corroboramos com Arroyo (2001) ao destacar que a
trajetéria mais progressista ndo é institucionalizar a EJA como modalidade dos
ensinos fundamental e médio, mas como modalidade propria que avangou em
concepgdes de educagado e formagdo humana, sobretudo dos setores populares
que frequentam as escolas publicas.

Conhecer e valorizar as especificidades da EJA auxilia na busca de uma
pratica pedagdgica mais efetiva que tenha como objetivo final a ampliagdo dos
repertorios de conhecimentos desse publico. Nesse sentido, tais pressupostos
precisam fazer parte, também, do processo de alfabetizagdo direcionado a esses
sujeitos. A esse respeito, corroboramos com a proposta curricular do estado de
Pernambuco, voltada para a EJA, na qual consta que o processo de alfabetizagao
desses sujeitos precisa oferecer situagdes diversas. Assim, conforme o documento,

No que tange a alfabetizagdo, para a aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabética/SEA, por ser, sobretudo, uma aprendizagem conceitual, €&
imprescindivel que os(as) estudantes manipulem, comparem, montem,
desmontem palavras, observando suas caracteristicas, como estrutura,

quantidade e ordem de letras, pedagos de palavras que se repetem, dentre
outras do SEA (Pernambuco, 2021, p.32).

Essa reflexdo posta no curriculo de Pernambuco aponta para uma aquisigao
da alfabetizagdo em uma perspectiva que coloca o sujeito enquanto construtor do
processo de conhecimento. Além disso, situa a apropriagdo do SEA em uma
perspectiva de escrita enquanto um sistema notacional, e ndo como cddigo que se
aprende pela memorizagao e repeticdo de correspondéncias grafofonicas.

Dentro dessa perspectiva de alfabetizacdo, € importante que o trabalho
pedagogico se baseie no que Soares (2019) chamou de alfabetizar letrando, ou
seja, partindo de situacbes de uso da leitura e da escrita mais proximas das
realidades diversas desses sujeitos. Pois, € preciso compreender que mesmo que
esses jovens, adultos e idosos ainda n&o sejam alfabetizados, ja convivem,
diariamente, com diversos textos, desenvolvendo, em suas praticas, inUmeras
estratégias para lidar com eles.

Diante do embasamento tedrico apresentado nesta introducdo, para este
estudo, (que faz parte de uma pesquisa maior de doutoramento em educacgao)
objetivamos analisar praticas de alfabetizagdo oportunizadas a estudantes de uma
turma das fases iniciais da EJA em uma escola do municipio de Buique,
Pernambuco e as aprendizagens dos estudantes no que se refere a apropriagédo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA).
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Este artigo esta organizado nessa introdugao, contendo algumas reflexdes

tedricas, tanto sobre a EJA como sobre a alfabetizagdo, mesmo que brevemente.
Seguindo, apresentaremos a analise de alguns dados e, por ultimo, fazemos
algumas consideragdes finais.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Sobre os aspectos metodoldgicos que guiam esse estudo, destacamos que
ele esta sendo fruto de 56 observagbes em sala de aula, realizadas ao longo do
ano letivo de 2023, como também de observacdes extraclasse realizadas com 3
adultos pertencentes a turma investigada (18 observagbes). Todavia, neste texto
discutiremos apenas o extrato de algumas aulas em que ocorreram um trabalho
voltado para o processo de apropriagao do SEA.

Além das observagdes, utilizamos outros instrumentos, tais como: entrevistas
ao longo do ano, tanto para tragar o perfil dos alunos como para identificar o uso
que eles faziam da leitura e da escrita; além da realizagdo de diagnose no inicio e
no final do ano letivo, com o intuito de identificar os niveis de conhecimentos que
os estudantes possuiam em relagdo ao SEA. As palavras utilizadas em ambas as
diagnoses foram as mesmas, e muitas foram escolhidas por fazer parte do universo
da EJA, variando o nivel de complexidade em sua escrita.

Em relagdo aos participantes da pesquisa, tivemos a colaboragdo de oito
adultos, variando a idade de 27 a 49 anos. Para preservar as identidades dos
sujeitos, os nomes que apresentaremos serao ficticios e a escolha dos mesmos
foram feitas pelos proprios participantes, sendo eles: Pedro, Ana, Vaqueira, Sofia,
Camila, Flavia, Tereza e Josi.

Todos os participantes da pesquisa possuiam conhecimentos especificos em
relacdo ao sistema de escrita alfabética, como veremos na proxima secao. Assim,
alguns estavam alfabetizados e outros no processo de alfabetizacdo. Em relacéo a
professora, estava no ultimo ano de trabalho, se aposentando ao final do primeiro
semestre de 2023. Apesar da vasta experiéncia como professora, nunca havia
lecionando em turmas da EJA, assim, muitas das escolhas didaticas feitas por ela
foi baseada em um trabalho com alfabetizagéo de criangas.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como ja discutimos em outros momentos deste artigo, o publico que forma a
EJA é composto por uma grande diversidade, isso em varios aspectos. Assim, no
que tange aos niveis de conhecimento da escrita alfabética, essa diversidade
também se faz presente.

Com base na aplicagéo do instrumento de Diagnose Inicial, aplicado no més
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de abril de 2023, constatamos que os estudantes da turma da EJA participante da

nossa pesquisa apresentavam diferentes hipoteses de escrita, considerando os
estudos de Ferreiro e Teberosky (1985). Pedro e Ana, no momento da aplicagcéo
inicial, estavam em um nivel silabico, e dentro desse nivel, pudemos verificar que
eles transitavam dentro das varias fases, a depender da palavra escrita, ora de
forma quantitativa, ora de forma qualitativa. A Vaqueira, estava, na maioria das
palavras escritas, na fase silabica-alfabética, uma vez que em alguns momentos
escrevia uma letra para cada silaba, e em outros momentos escrevia as palavras
de forma alfabética. Por sua vez, Camila e Sofia estavam entre os processos de
escrita que variam dentro da hipotese silabica-alfabética e alfabética mais inicial,
escrevendo algumas palavras sem fazer a relagdo com a pauta sonora, porém em
outras, ja percebendo as diversas regularidades existentes na escrita das palavras.
Por ultimo, Flavia, Josi e Tereza se encontravam dentro da hipétese alfabética,
fazendo diversos questionamentos de cunho ortograficos quando havia duvidas
sobre a escrita de uma palavra.

Consideramos que a aplicagdo de diagnoses durante o ano letivo contribui
para que os professores possam conhecer os conhecimentos que seus alunos ja
possuem sobre a escrita alfabética. Observamos em nossa pesquisa, por exemplo,
que nenhum aluno se encontrava em um nivel pré-silabico. Por meio desse
levantamento, o professor pode elaborar estratégias que faga com que os alunos
progridam em seus processos de alfabetizagao.

Diante das diversas situagdes de alfabetizacdo vivenciada na turma,
constatamos que durante as observagdes, os alunos tiveram contatos com diversos
tipos de atividades: escrita de nomes de figuras, formagao de palavras com parte
de silabas desconhecidas, cruzadinhas, cacga-palavras, géneros textuais diversos
(poemas, listas, receitas, formulario, texto informativo). Muitas dessas atividades
dialogavam com as especificidades da EJA mas, em outros momentos, verificamos
0 uso de diversos recursos que nao eram adequados a esse publico, ou seja,
recursos oriundos de praticas de alfabetizagdo com criangas.

Uma das atividades vivenciadas pelos estudantes e que se adequou a
realidade da EJA, foi baseada no poema “o bicho” de Manoel Bandeira. Nesse
sentido, a atividade desenvolvida no més de margo de 2023 oportunizou que os
estudantes refletissem sobre alguns principios do sistema de escrita, elaborando e
testando diversas hipoteses, como mostra o extrato a seguir:

Figura 1 — extrato da aula do dia 20 de margo de 2023
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Fonte: acervo da pesquisa do autor

Tomando como referéncia o extrato dessa aula, desenvolvida na primeira
semana em que realizamos as observagdes, constatamos que os sujeitos da EJA
tiveram acesso a algumas situagdes didaticas que contribuiram para o
desenvolvimento de sua alfabetizacdo. Primeiro, houve uma discussdo oral em
torno do assunto abordado no poema “o bicho” de Manoel Bandeira, como também
das caracteristicas que compdem o género (ndo abordaremos esse aspecto nesse
artigo). Apdés esse momento inicial, a professora oportunizou momentos que
auxiliaram no processo de apropriacao do sistema de escrita alfabética, como
vemos no extrato abaixo:

Professora: quando eu falo a palavra Bicho. Eu falo a primeira vez o que?

Vaqueira: Bicho...

Professora: nao, primeira silaba, a primeira vez que abro a boca.

Vaqueira: Bl e depois CHO.

Professora: quantas letras eu usei para fazer a palavra bicho?

Vaqueira: cinco.

Professora: quantas vezes eu abro a boca para falar a palavra bicho?

Pedro: duas

Professora: isso é a silaba. Primeiro eu digo Bl, depois eu digo CHO. Primeiro Bl,
depois C, H, O, CHO.

Ao fazer tais intervencbes, a professora permitiu que os estudantes
mostrassem conhecimentos que ja possuiam. Vale salientar, que as aulas na
respectiva turma haviam comecado duas semanas antes dessa primeira
observagdo, ou seja, os dois alunos que dialogaram com a professora,
demonstraram ja ter conhecimentos do sistema de escrita, tanto de quantidades de
letras para formar a palavra BICHO, como da quantidade de silabas que ela
possuia.

Continuando a aula, a professora parte para uma complementacdo da
atividade e, para isso, apresenta varias imagens, todas iniciando com a letra B,
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mas com vogais iniciais iguais ou diferentes, sendo elas: bola, bife, bala, bicicleta,

biblia, bule, bindculos. Assim, ela pede para que os alunos digam quais imagens
comegam com o0 som inicial da palavra BICHO, apontando no quadro para a silaba
Bl. Ela mostra as imagens e vai perguntando as silabas iniciais da escrita, a cada
aluno. Em seguida, ha uma preocupagcdo com a escrita das palavras que
representam cada uma das imagens, assim, a professora explora, de forma oral e
guiada como cada uma delas pode ser escrita, apontando para a relagdo som-
grafia. Essa atividade é guiada por varios questionamentos de interacao e reflexao,
tais como:a primeira silaba é igual a de BICHO? Quantas letras tem essas
palavras? Quando eu falo bicho, aqui eu falei Bl, o que eu falei aqui (apontando
para a imagem)? Quando eu falo bala, qual a primeira silaba falada? Quais letras
formam essa silaba? O som é o mesmo de BICHO?

Todos esses questionamentos levaram os alunos a elaborar e reelaborar
suas hipoteses em torno da leitura e da escrita das palavras. Além disso,
consideramos que a atividade em questao vai ao encontro do que Oliveira (1999),
Soares e Soares (2014) apontaram sobre o reconhecimento das especificidades da
EJA, nesse caso, evitou-se a infantilizagdo dos sujeitos, como também o uso do
recurso didatico e das intervencdes feitas dialoga com o publico adulto.

Para finalizar a sequéncia de atividades envolvendo o texto da figura 1, a
professora entrega o texto impresso e solicita que os alunos circulem nele a
palavra BICHO e em seguida todas as palavras que possuem cinco letras. Em
outro momento da aula, entregou fichas com as partes do texto desorganizado, em
que os alunos deveriam fazer a organizagao dos versos de acordo com o texto
original.

Uma das recomendagdes do curriculo de Pernambuco (2021) é que sejam
oportunizados, durante o processo de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas,
uma variedade de atividades que explore a formacédo das palavras, a reparticao
delas, e outros aspectos que fazem com que o processo de alfabetizagdo ocorra de
uma forma mais efetiva e significativa, assim, na atividade proposta, podemos
considerar que contemplou, em partes, tal recomendacao.

Além desse aspecto recomendado em Pernambuco, o género textual
escolhido pela professora e a forma de apresentagdo do mesmo (forma escrita na
lousa, leitura individual, leitura coletiva, distribuicdo do texto impresso com o
recurso de imagem, exploragdo de partes dele) ajudaram na compreensdo dos
estudantes, reconhecendo que textos poéticos circulam socialmente no universo
cotidiano das pessoas jovens, adultas e idosas, estando eles alfabetizados ou nao.

Apesar do extrato acima demonstrar uma pratica pedagodgica importante para
a EJA, muitas aulas foram orientadas por um trabalho descontextualizado,
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baseando-se em recursos do universo infantil, como podemos observar no conjunto

de atividades apresentadas na figura 2:

Figura 2 — extratos de aulas desenvolvidas nos meses de abril e maio
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Fonte: acervo da pesquisa do autor

As atividades presentes na figura 2 foram exploradas em observacoes
realizadas no més de abril e maio de 2023. Como pode-se constatar, todas elas
foram baseadas em um trabalho de alfabetizagao voltados para crianga. Apesar da
professora ndo usar uma linguagem que infantilizava os alunos, seria mais viavel
buscar recursos didaticos mais apropriados para o publico, como ocorreu com a
atividade do poema “o bicho”. Algo que ficou nitido ao longo da pesquisa, é que
mesmo com esse uso nao adequado de atividades, as interagdes promovidas pela
professora e pelos alunos, contribuiram para que ocorresse o0 processo de
alfabetizacdo. Assim, mesmo utilizando tais recursos didaticos, a professora
manteve o processo de interagdo questionando o processo de escrita das palavras,
de formacao inicial e final das silabas, de escrita de novas palavras, comparacao
quanto ao numero de letras e silabas, como também, um auxilio individual e
coletivo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas de alfabetizacdo voltados ao publico adulto necessita ser vista
como uma forma de valorizar e ampliar o repertério de conhecimentos que esses
sujeitos ja trazem. Como mostrou os dados apresentados neste estudo, os oito
participantes ja possuiam, ao ingressar em uma turma de alfabetizacdo da EJA,
conhecimentos ligados ao sistema de escrita alfabética, no momento em que
nenhum se encontrava no estagio pré-silabico de alfabetizagao.

Sobre as praticas de alfabetizag¢ao vivenciadas por eles, consideramos que a
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professora transitou, ora com praticas que dialogavam com as especificidades

proprias das pessoas adultas, ora com praticas que envolviam o uso de recursos
que nao se adequavam ao publico, como, trazendo atividades do universo infantil.

Mesmo diante de tal realidade, consideramos que o trabalho envolvendo as
praticas de alfabetizagdo contribuiram para a evolugdo nas aprendizagens desses
aprendizes, visto que, ao final do ano apenas Ananao havia avangando em sua
hipotese alfabética.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. EJA. Letramento.
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