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1 INTRODUGAO

Este estudo advém de inquietacbes adquiridas em experiéncias como
educador de pessoas jovens e adultas, bem como, nosso transito por universo de
familiares e amigos/as adultos/as que nao tiveram acesso a educagéo.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado em andamento, vinculada ao grupo
de pesquisa Escola, Curriculo e Formacdes Docente do Programa de Pos-
Graduagao em Educacédo/ PPGE-UFMA, em que objetivamos analisar a formagéo
continuada das alfabetizadoras da Educacédo De Pessoas Jovens e Adultas - EPJA,
de Caxias — MA e suas repercussdoes na pratica docente. Para esse recorte,
intentamos apresentar os nossos passos de pesquisa e 0s parciais resultados de
duas questbes que compuseram o nosso instrumental de pesquisa, a saber: a
concepgdo de formagdo continuada das alfabetizadoras e as repercussées da
formacdo continuada realizada pelo municipio, na pratica docentes alfabetizadoras
(Utilizamos o termo alfabetizadoras, reconhecendo a presenga quase unanime das
mulheres professoras, sem desconsiderar, é claro, da figura masculina e sua
contribuigdo para nossa investigacdo, mas por tentarmos nos achegar a
perspectiva decolonial que busca reconhecer e valorizar a atuagdo feminina,
achamos por bem evidencia-las em nossa pesquisa ratificando sua presencga e
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importancia).

Para tanto, apoiamo-nos em estudiosos como: Alvaro Pinto (1997), (Freire
(1987, 2002, 2021), Novoa (2010), Ramalho; Nunez; Gauthier (2003) e dentre
outros/as autores/as.

Os resultados inconclusos da pesquisa apontam que a concepgao de
educacao/formagao das alfabetizadoras se aproxima de uma perspectiva contra-
hegemoénica, muito embora o municipio adote a perspectiva neoliberal. As
repercussdes das formagdes as encaminham desenvolverem abordagens de
alfabetizacao critica que entendem a necessidade da mudancga social.

Desenvolvimento

Historicamente no Brasil a formagao de professores, sofre injungbes de
forcas hegeménicas e contra-hegeménicas em suas concepg¢bes de educagéao, e
isso se acentuou a partir da década de 1990, com as mudancas no mundo do
trabalho e a visdo utilitarista de educacao, isso tem afetado as concepcdes de
educacao e formacao, mas, ndao, sem a intervencdo de entidades como ANFOPE,
ANDES e outras mais, que defendem uma educagéo contra-hegemaonica.

Obviamente essa conjuntura de disputa afeta as instituicdes educativas, os
sistemas, as escolas, a pratica dos/as professores/as e as suas formacdes.

Assim sendo, esse estudo em particular tenta localizar a concepcédo de
formagdo continuada das alfabetizadoras da EPJA de Caxias-MA, e quais as
repercussdes em suas praticas docente.

Para tanto, precisamos situar que Caxias possui uma populacédo de 156.973
habitantes (IBGE, 2022), conhecida como terra das palmeiras o municipio é berco
de grandes poetas. Possui fortes atividades na vertente da comercializagédo de
bens e servicos, pequenas industrias e leve participacdo na producdo rural e
agropecuaria, no campo dispdem de muitas mulheres quebradeiras de coco.

O sistema municipal de Caxias dispoe de um Plano Municipal de Educacao
(PME) 2014-2025, que intenta a garantia do acesso a educagdo, bem como a
permanéncia das pessoas jovens e adultas que ndo concluiram sua escolarizagao
na idade intitulada “como adequada’, para reduzir consideravelmente o contexto de
analfabetismo do municipio, que atualmente é de 17,5% da populacédo acima de 15
anos (Caxias, 2015; IBGE, 2022). Essa proposta requer profissionais qualificados.

O municipio possui 217 escolas das quais 57 trabalham com EPJA, sendo
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38 no campo e 19 na sede. Do quantitativo de escolas que agregam a EPJA,

elegemos 08 que ofertam turmas de alfabetizagdo, sendo 07 da zona urbana e 01
da zona rural e conseguimos contato com 12 alfabetizadoras, para serem sujeitos
da nossa pesquisa.

Caminhamos pela abordagem qualitativa, apropriando-nos da pesquisa
bibliografica, bem como da pesquisa documental, a ultima pela necessidade de
situar os instrumentos legais que legitimam o objeto em questdo, o esquema a
seguir possibilita melhor entendimento sobre o0 que mencionamos.

Figura 1 — Caminhos metodoldgicos

ABORDAGEM QUALITATIVA PESQUISA BIBLIOGRAFICA
[Entendemos que a  pesqui E a pesquisa bibliogralica que oferece
qualitativa extrapola o alcance daqui suporte a todas as fases de gualque

que pode ser meramente expressa lipo de pesquisa, uma vez que awdlia n
em cdmputos numericos e formula definicio do problema, na determinaca
matematicas, uma vez que busca dos objetivos, na construgdo d

compreender & explicar a dindmical hipiteses, na fundamentacdo d
das relacbes, processos e fenbmenos| justificativa da escolha do lema e n
sociais (Minayo, 2001). Mﬂﬂ”s elabora¢do do relatdho final (Fontana
2018, p. 66).

PESQUISA DOCUMENTAL LOCUS DA PESQUISA
Gl (2012), esclarece que o0s 0PEB”””IE& pesquisa foi desenvolvida em 08
documentos devem passar por um pscolas da rede municipal de Caxias,
tratamento analitico, em que ainda ndo sendo 07 urbanas e 01 rural que
[foram analisados, ou que aceilem l l bfertam lurmas de  alfabelizagao,
novas anglises, olhares, manuseios, rontamos com a colaboracio de 12
|abordagens, sendo assim — [..] “ser pifabelizadoras, sendo a maiora
reelaborados de acordo com 0% contratadas por tempo determinado e
objelos da pesquisa” (Gil, 2012, p. 05). com menos de 10 anos atuagio

Fonte: Elaborado pelos/as autores/as (2024)

Para Damasceno (2016, p. 11) “a etapa da coleta das informagdes constitui
um dos momentos mais enriquecedores de todo o processo de pesquisa social,
posto permitir o contato direto do pesquisador com a realidade investigada.” Logo,
a pesquisa em educacdo, requer a observancia de principios éticos que sao
fundamentais para garantir a integridade e o respeito dos participantes da pesquisa.

Dessa forma, antes de iniciarmos a coleta dos dados, ¢ projeto da presente
pesquisa foi encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Maranhdo (CEP/UFMA), através da Plataforma Brasil para apreciagao
dos principios éticos, “considerando o processo de coleta, de producéo e de analise
dos dados.” (ANPEd, 2019, p. 37).

Além disso, a presente pesquisa segue 0s principios gerais que orientam as
pesquisas em educacgdo, sendo eles: a) todas as pesquisas em seres humanos



4/10
devem ter como principio fundante a dignidade da pessoa humana. Isso implica no
respeito aos/as participantes, consentimento, avaliagdo cuidadosa de potenciais
riscos as participantes, compromisso com o beneficio individual, social e coletivo
das pesquisas; b) respeito aos direitos humanos e a autonomia da vontade; c)
emprego de padrbes elevados de pesquisa, integridade, honestidade, transparéncia
e verdade; d) defesa dos valores democraticos, da justica da equidade; e e)
responsabilidade social (p.27).

Assim sendo, o contato com os sujeitos da pesquisa foi realizado através da
apresentacdo do pesquisador, momento em que foi dada a liberdade do sujeito
manifestar interesse em participar ou ndo da pesquisa. Além disso, foi apresentado
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), esclarecendo que seria
mantido o anonimato de todos/as os/as participantes, podendo estes se recusarem
a qualquer momento de participarem. Por conseguinte, foi explicado que a pesquisa
ocorreria em dois momentos, o primeiro momento por meio da aplicagdo de um
questionario com perguntas abertas e fechadas, visando levantar o perfil dos
sujeitos, proporcionando respostas padronizadas, efetivando a interpretagdo e
analise dos dados.

No segundo momento, consistiu na realizagdo da entrevista semiestruturada,
gravada através de um aplicativo de gravador de voz de um aparelho essa
estratégia visou permitir a maior liberdade para a inquiricdo dos/as participantes,
sem que o objetivo da pesquisa fosse perdido. Para Manzini (2004, p. 6):

Um roteiro bem elaborado néo significa que o entrevistador deva tornar-se
refém das perguntas elaboradas antecipadamente a coleta, principalmente
porque uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada é a possibilidade
de fazer outras perguntas na tentativa de compreender a informagao que esta
sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar sobre questbes
momentaneas a entrevista, que parecem ter relevancia para aquilo que esta
sendo estudado.

Com base nisso, a entrevista semiestruturada apresentou-se como mais um
mecanismo eficaz para coletar as informacdées das alfabetizadoras sobre a
formacgdo continuada, continua e em servico. Em posse dos dados coletados,
adotamos as técnicas de Analise de Conteudo de Laurence Bardin (1977), no qual
tem por defini¢ao:

Um conjunto de técnicas de anadlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgado/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 1977, p. 44).

Essa técnica permitiu que os dados pudessem ser analisados a partir de
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uma leitura do real e organizados em torno de trés polos cronoldgicos.

Figura 2 - Polos cronoldgicos

' Formulacao
F::T.:L:::'u das h :,-a_-.rql;;qr. g | Preparacho do
objpivos malenal
= 1) Pré-andlise ! ! y
Referanciagio
2) Exploracho Escolha dos dos indices & a
[ do matenal doCumenios elaboragao oa
Fodos indicadores
Cronoligicos
3) Tralamanto
| dos resultados,

a nlerdncia o a
inlanprolacao

Fonte: Adaptado de Bardin (1977)

Na pré-anadlise, organizamos os documentos que foram analisados: analise
que € a leitura flutuante, o primeiro contato com os sujeitos. Em posse desse
primeiro contato realizamos a segunda em que transcrevemos as gravagdes. Em
seguida no segundo polo cronoldgico, o codificamos, Bardin (1977) explica que “a
organizagao da codificacdo compreende trés escolhas: — o recorte: escolha das
unidades; — a enumeracgao: escolha das regras de contagem;— a classificagdo e a
agregacao: escolha das categorias.” (p. 129). Dessa forma, obtivemos as unidades
de registro dos dados das entrevistas, a saber. para a concepgado de
educacao/formagao das alfabetizadoras extraimos: Processo necessario para o
desenvolvimento docente e para as repercussdoes em suas praticas docente,
depuramos ‘Alfabetizacdo com vistas a criticizagdo para transformagdo da
realidade”.

Dos 12 sujeitos pesquisados, temos 11 mulheres e 01 homem a maioria
estd na faixa etaria entre 31 e 40 anos, 11 possuem curso superior € 01 o
Magistério, 10 possui curso de pés-graduacgao latu-sensu, 09 possuem entre 01 e
10 anos de experiéncia, 11 atuam na zona urbana, 01 trabalha na zona rural.

No referente a vinculagdo de trabalho, apenas 02 sao efetivas as demais
tem vinculo por meio de contratos temporarios, ndo recebem o piso do magistério
como assegura a Lei n° 11/738/2008, muitas trabalham em dois ou até mesmo trés
turnos. concomitante com empregos em outros municipios e outros empregos fora
do contexto educativo. As formagdes continuadas ofertadas por Caxias as
alfabetizadoras da EPJA acontecem mensalmente e sao organizadas por
formadores/as da Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(SEMETC).

Até onde chegamos
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Sobre a categoria “Processo necessario para o desenvolvimento
docente”, as falas das alfabetizadoras 02 e 10, traduzem o posicionamento do
grupo pesquisado.

Alfabetizadora 02: E de continuar com objetivo de melhorar meus
conhecimentos para realizar minhas atividades em sala para meus
alunos e assim me ajudar, por exemplo, a me sentir segura que estou
oferecendo a eles uma educagdo de qualidade. (Efetiva com
especializagao).

Alfabetizador 10: A formagdo continuada de professores se torna uma
importante estratégia para contribuir para nosso processo de formagao,
oportunizando muitas aprendizagens, sem falar que recicla nossas praticas
pedagdgicas em sala de aula (grifos nossos). (Contratado, licenciado em
letras com especializagao).

Entendemos que os percursos formativos continuos e em servigo ofertados
tém o propdsito de viabilizar reflexdes sobre as praticas desenvolvidas, de modo
que a partir dessa reflexdo as alfabetizadoras consigam reordenar as suas
abordagens pedagdgicas. As formagdes se constroem inquestionavelmente
necessarias nas falas das alfabetizadoras, haja visto que nesses ambientes
formativos assumem o propésito de fornecé-las instrumentos e autonomia
pedagogica para ressignificarem suas praticas. Esses momentos formativos
corroboram com o entendimento de que a formagédo docente ndo se esgota, logo,
essa compreensao e postura ratifica a percepg¢ao de incompletude.

E Freire (2021) assevera que a consciéncia de inacabamento de
professores/as em permanente construcdo Ihes oferece autonomia para que nao
tenham o suporte como carateristica de sua esséncia e de seu trabalho educativo,
pois entendemos por suporte aquilo que é mais comum a espécie do que aos
individuos, e nés do género humano, somos diferentes. E essa gnose acerca de
suas imperfeicbes que as incentiva buscarem nas formagdes, novas estratégias
para superarem suas praticas e consciéncias ingénuas (Freire, 2002).

As formagbes continuadas podem auxiliar as alfabetizadoras a se
entenderem como profissionais que nao estdo no seu limite de aprendizagem, logo,
podem se tornar sujeitos passiveis de melhoramento, pois entendem que ndo sao
professoras-alfabetizadoras em sua totalidade, acabadas, mas a medida em vao
alfabetizando podem aprender e (re)aprender praticando, pois a:

A preparacao do educador € permanente e ndo se confunde com a aquisigao
de um tesouro de conhecimento que Ihe cabe transmitir a seus discipulos, é
um fato humano que se produz pelo encontro de consciéncias livres, dos
educadores entre si e os destes com os educandos [...] Necessita possuir
antes de tudo a nogao critica de seu papel, isto &, refletir sobre o significado de
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sua missao profissional, sobre as finalidades de sua agéao [...] a finalidade da
educagédo esta implicita em seu conteudo e na forma como é executada (Pinto,
1997, p. 48).

Essa perspectiva da compreensdao das alfabetizadoras se aproxima da
concepgao de formacdo/educagdo contra-hegemébnica, que € contra
educacao/formagdo que segue 0s manuais técnicos que indicam conteudo,
estratégias e recursos, uma formagao continuada/continua ou em servigo, que se
distancia da fung¢ao cidada e transformadora da educagao, que envolve a escola,
os contextos de vida dos/as alunos/as (Ramalho; Nufez; Gauthier, 2003).

No modelo emergente, o cenario de formacdo docente pode ser
compreendido como um contexto problematico, em que ha duas possibilidades
dificeis de solucionar as demandas — recorrentes no ambito da formacdo —, o que
evidencia a dicotomia do modelo cultural-cognitivo e modelo pedagdgico-didatico,
sendo o segundo atrelado o movimento contra as hegemonias de formacgao, que
preza pela formagao do/a culto/a e nido técnico como defende a primeira premissa
(Savian, 2011).

Assim, apesar do contexto de desvalorizagdo docente ao qual sao
submetidas, as alfabetizadoras contratadas, Novoa (2010), leva-nos entender que
as alfabetizadoras também tém autonomia e refletem sobre as oportunidades que
as formacbes continuas lhes proporcionam num espaco-tempo de reflexdo
enquanto pessoa e profissional, buscando as intencionalidades para o
fortalecimento de suas agdes, concepgdes e posturas. Garcia (1999, p. 193),
sublinha que esses percursos formativos permanentes sao a constituicdo de “agdes
voltadas para a busca pelo aperfeicoamento do exercicio da profissdo, € um
processo de ensino intencional voltado para a melhoria da pratica do professor, ou
seja, o professor é agente da sua formagao”.

Referente a ‘Alfabetizagdo com vistas a criticizagdo para transformacdo da
realidade” A resposta de duas alfabetizadoras 01 e 07, manifestam o
posicionamento do grupo:
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Alfabetizadora 01: Se tratando da contribuicéo para minha pratica em
termo de alfabetizacdo a Formacdo Continuada é voltada sem divida
para uma alfabetizacdo emancipadora, pois o aluno da EJAI precisa
compreender que SOmMOSs responsaveis e capazes de mudar nossa
realidade, que possuimos direitos e deveres que devem ser cumpridos.
E de suma importancia que o nosso aluno saiba que femos de exercer
uma cidadania democratica, podendo opinar fazer escolhas livres,
tanto no aspecto pessoal e politico. (Efetiva, com especializagdo).

Alfabetizadora 07: Emancipadora, & importante porque desperta e
revela as potencialidades existentes no aluno por meio na leitura dos
diversos géneros textuais e situacbes reais apresentado afravés de
temas relevantes da nossa sociedade e servem como ponto de
reflexfo com intuitc de professores e alunos aprenderem
simultaneamente e assim adquinr novos conhedmentos juntos.
(Centratada, sem especializagdo).

Com base nas falas das alfabetizadoras, percebemos que algumas assergdes
demonstraram empenho e preocupacao para busca de novas possibilidades de se
refazerem pedagogicamente.

Assim, de acordo com as asser¢cbes mencionadas percebemos que o0s
percursos formativos ofertados repercutem em suas praticas, com vistas a
desenvolverem uma alfabetizacdo emancipadora, aproximando-se do ideario
revolucionario freiriano. As formacdes continuadas, aticam nas profissionais a
capacidade para a transicdo do pensar verdadeiro, a reflexdo critica em que se
posicionam distantes e contrarias da ingenuidade, esse pensamento as incentiva se
perceberem como sujeitos em devir, pois apesar de possuirem formagao e
experiéncia no ramo da alfabetizagdo na EPJA, suas abordagens estdo sujeitas a
melhoramentos, ressignificagdes.

O pensar verdadeiro é quando se‘[...] percebe a realidade como processo,
que a capta em constante devenir e ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a si
mesmo na ag¢do. “Banha-se” permanentemente de temporalidade cujos riscos nao
teme. Opbe-se ao pensar ingénuo [...]" (Freire, 1987, p. 53). Aproximando-se da
concepcdo de educacao evidenciada pelas alfabetizadoras, que entendem as
formagdes numa perspectiva contraria as hegemonias e buscam nas formacgdes
alternativas para o enriquecimento de suas praticas, sendo sujeitos dos processos
formativos, portanto, desenvolvem suas abordagens com vistas a transformacao
dos sujeitos e ndo apenas na manutengao do status quo hegemonico.

Em meio a essa conjuntura complexa, sob a égide do modelo econémico
vigente os condicionantes de formacdo de professores/as que concorrem para a
concepgao hegemoénica de educagao sdo enormes, e as disputas percorrem todos
as esferas de gestdo. Por outro lado, na concepg¢do contra-hegemoénica de
educacao [...] o produto do trabalho educativo deve ser a humanizacido dos
individuos que por sua vez, para se efetivar, demanda a mediacdo da propria
humanidade dos professores” (Martins, 2010, p. 15), humanidade que se completa
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também pela formagao, continuada.

Para concluir

Até a altura em que estar a nossa pesquisa, embora com todas as
dificuldades para extrair e entender as respostas das alfabetizadoras, percebemos
que ainda que o municipio se vincule aos ditames neoliberais, ndo realizando
concurso para educadores desde o ano de 2018, que influenciaram todas as
Gestdes municipais, estaduais e o proprio Estado brasileiro, as alfabetizadoras se
movimentam por uma concepg¢ao de educacao contra-hegemoénica, e as formagoes
continuadas ofertadas, tentam se vincular as posturas educativas das entidades
ANFOPE, ANDES que defendem uma concepgao de educagao contra-hegemaénica,
tendo em vista que ao serem inqueridas sobre as repercussdes da formacgao
continuada em suas praticas docente, depuramos que realizam uma pratica
voltadas para uma alfabetizagao critica.

Contudo, entendemos que esses resultados podem ser alterados tendo em
vista que a pesquisa ainda nao foi concluida.
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