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EDUCA(}AO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMAGAO DE PROFESSORES: ANALISE DE
MATRIZES CURRICULARES EM CURSOS DE LICENCIATURA EM LETRAS

Resumo: Esta pesquisa documental analisou a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), na condicdo de modalidade educacional e de componente curricular
especifico, nos projetos pedagogicos dos oito cursos de Licenciatura em Letras
Portugués do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara. A partir
da andlise das matrizes curriculares e dos programas de unidades didaticas
contidos nos documentos, os resultados apontaram a disciplina de EJA como:
obrigatéria, em dois projetos pedagdgicos; optativa, em trés matrizes curriculares;
inexistente, em trés dos cursos analisados. Desse modo, observou-se a
insuficiéncia, a exclusdo e a (des)conexd&o curriculares, o que transparece a
secundarizacdo da formacao inicial de professores para a educacao de pessoas
jovens e adultas na referida modalidade educacional.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; educagdo de pessoas jovens e
adultas; formacao de professores; curriculo.
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1 INTRODUGAO

No Brasil, historicamente, ndo houve a existéncia de parametros oficiais
claros acerca do perfil do professor de Educagdao de Jovens e Adultos (Arroyo,
2006), aqui entendida como modalidade educacional destinada as pessoas que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e no ensino
médio na idade de propria, constituindo-se em instrumento para a educagao e a
aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1996).

Mais recentemente, as trés ultimas resolugdes nacionais que definiram
diretrizes curriculares para a formagao inicial de professores, apesar de
prescreverem uma constituicdo docente para todas as etapas e modalidades, s&o
genéricas quanto a educagao de pessoas adultas (Brasil, 2015, 2019, 2024). Assim,
deixaram a EJA subentendida ao considerar que os egressos, dentre outras
competéncias, segundo Gatti et al. (2019), devem adequar suas abordagens
tedrico-metodoldgicas as diferentes fases do desenvolvimento humano, o que
fomenta o risco de tendenciarem sua equiparagdo ao ensino de criangas e
adolescentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) diz instituir conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais para os alunos da educacgao basica de
todas as etapas e modalidades na garantia do direito ao desenvolvimento (Brasil,
2018). No entanto, mostra-se contraditéria, pois ndo aborda a EJA com suas
especificidades ao listar habilidades apenas para o ensino regular. Além disso, no
unico momento em que menciona a EJA, orienta que suas decisdes curriculares
considerem, de igual modo, as proposi¢des previstas no documento.

Observa-se que identidades e diversidades do publico da EJA séao
relativizadas com a proposta da BNCC, indo na contram&o do que os estudiosos
tém defendido. A exemplo, Moura (2007, 2023) alerta que a organizagédo do
curriculo para a modalidade com énfase na aproximagao dos conteudos do ensino
fundamental e do ensino médio é imprimir duvidas quanto a qualidade e a garantia
do direito a educacéao, neste caso, do direito a educagao de qualidade ao longo da
vida.

Esse cenario é preocupante, uma vez que as definicdes curriculares da
educagao basica tendem a ditar os rumos do curriculo da formagao de professores.
Assim, se as normativas para o referido nivel educacional ndo consideram a EJA e
suas especificidades, € preciso vigilancia constante e necessaria problematizagao
sobre o lugar da EJA nos curriculos das licenciaturas. Para isso, ressalta-se a
importancia de proporcionar espagos-tempos formativos dessa natureza ainda na
formacgao inicial, o que pode contribuir com a reconfiguragdo desse campo de
trabalho e garantir a qualidade no atendimento ao publico da modalidade (Soares
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et al, 2024; Soares; Simbes, 2004) nao se restringindo a pedagogia, mas

englobando os demais cursos de formacgéao para a docéncia.

Diante dessa perspectiva, além das implicagcbes legais, tedricas e
socioeducacionais ja tecidas, o estudo ainda teve como fator motivador a
significAncia da Lingua Portuguesa para a vida de educandos da EJA,
necessitando de professores que compreendam suas multiplas dimensbes e
exercam praticas educativas com intengbes emancipatorias, para além da
alfabetizacdo, promovendo o letramento e as leituras criticas de mundos.

Desse modo, este estudo objetivou analisar como a EJA, na condi¢cdo de
modalidade educacional e componente curricular especifico, faz-se presente (ou
nao) na organizagao curricular dos cursos de Licenciatura em Letras Portugués do
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), tratando-se,
portanto, de uma pesquisa documental.

Nessas configuracbes, o resumo estd escrito em secgdes. A seguir, a
metodolgia e os procedimentos da pesquisa documental sdo detalhados. Na
sequéncia, sdo apresentados os resultados e as analises em torno do identificado
nos documentos analisados. Por fim, sdo enunciadas as consideracdes finais sobre
o objeto de estudo em foco.

2 METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo documental. Em termos qualitativos,
compreende-se que o estudo permeia o mundo dos significados e sentidos
atribuidos ao objeto de estudo, coincidindo com a conceituagdo de Minayo (2001).
Diante dessa perspectiva, a pesquisa documental € vista como uma técnica valiosa
na abordagem de dados qualitativos, pois contribui com o desvelar de aspectos
sobre determinado tema (Ludke; André, 1986).

Nessas condigbes, as fontes primarias da pesquisa foram oito Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Licenciatura em Letras Portugués do IFCE,
documentos publicos e de livre acesso em formato portable document format (PDF)
na pagina virtual dos respectivos campi que os ofertam. Apds o download dos
documentos, os procedimentos para identificagdo (ou n&o) e analise da EJA
seguiram os seguintes procedimentos: leitura da organizacgdo curricular; leitura dos
Programas de Unidades Didaticas (PUDs) dos componentes curriculares;
organizagdo dos achados (ou n&o) sobre EJA em planilha; analise comparativa
(entre os PPCs) e considerando o contexto normativo, institucional e tedrico sobre
a tematica.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

No IFCE, oitocampi ofertam Licenciatura em Letras, porém ha diferengas
quanto a habilitagdo, com possibilidade de diplomag¢do unica em Portugués ou
dupla titulagao (Portugués e Espanhol ou Portugués e Inglés), conforme Quadro 1,
que ainda sintetiza a disciplina de EJA nos PPCs.

Quadro 1 - Disciplinas de EJA identificadas (ou n&o) nos PPCs

Carga horaria . ~
Situacao
Campus Habilitagao (em horas) no
T [ P | PCC | Total | Surmiculo
R R Obrigatdria
o Portugués/Inglés e suas o
Baturité - - 30| 5 5 40 | (9
respectivas literaturas semestre)

. Portugués/Inglés e suas ) :
Camocim respectivas Literaturas 30 (10 40 | Optativa
Crateus Lingua Portuguesa Nao oferta

Portugués/Espanhol e suas x
Crato respectivas Literaturas N&o oferta
Tabuleiro Portugués/Inglés e suas -
do Norte respectivas Literaturas 32| 8 ) 40 | Optativa
; Portugués/Inglés e suas -
Taua respectivas literaturas 20 |1 10 10 40 | Optativa
. ; Portugués/Inglés e suas =
Tiangua respectivas literaturas N&o oferta
n A Obrigatdria
. Portugués/Inglés e suas °
Umirim : ; 30| 5 5 40 | (9
respectivas literaturas semestre)

Legenda: T = Teoria; P = Pratica; PCC = Pratica como Componente Curricular.

Fonte: PPCs (IFCE, 2018, 2019, 2019a, 2021, 2021a, 2022, 2022a, 2022b).

Observa-se que nao ha unidade curricular entre os cursos, além das
diferencas entre habilitacbes, identifica-se distingdes entre aqueles que ofertam
titulacdo igual. Quando tratamos da EJA como modalidade educacional e
componente especifico no curriculo, essas desconexdes sao perceptiveis, além de
existir a auséncia de sua previsao em trés PPCs, os que a mencionam ainda se
dividem entre a situagao curricular de disciplina optativa (trés) e obrigatoéria (dois).

O IFCE tem empreendido esfor¢cos no alinhamento curricular e na construgao
de um curriculo institucional, “[...] por meio da definicho de componentes
curriculares comuns entre cursos ofertados em campi distintos, mas que possuem a
mesma nomenclatura, sem desconsiderar, no entanto, os aspectos locais e
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regionais que devem ser garantidos em cada oferta” (IFCE, 2022c, p. 16). Em
Letras, no ano de 2022, discussbes em comissdes foram tecidas a respeito do
alinhamento, mas, até entdo, ndo houve formalizagdo de unificacio.

As situagdes vistas (auséncia da disciplina e ser obrigatdria ou optativa)
contribuem para perceber diversos olhares sobre o (ndo) lugar da EJA na formagéo
de professores, marcado por indefinicdes e desconsideracbes. Quando consta no
curriculo, estd contida no Nucleo Comum (NC), composto por unidades
curriculares, de carater geral e da area pedagdgica, voltadas para o ensino
fundamental e o ensino médio, conforme os PPCs analisados. O tratamento de
irrelevancia é intensificado quando comparada a outras disciplinas do NC que se
fazem presentes em todos os projetos pedagdgicos, tidas como imprescindiveis.
Conjugando-se a isso, a situagdo de componente optativo reforca a sensagéao de
dispensabilidade da EJA nos curriculos formativos desses profissionais da
educacao.

A carga horaria é outro fator de ponderagdo. Com exceg¢ao doCampus
Crateus, que titula com habilitagdo unica em Portugués, os demais PPCs se
estruturam com carga horaria entre 4.000 e 4.300 horas. Destas, apenas 40 séo
atribuidas a EJA, cerca de 1% do tempo total. Mais uma vez, se comparada as
disciplinas pedagogicas de destaque do NC, que possuem 80 horas, a EJA esta em
desvantagem. Destaca-se, ainda, a distribuigdo das 40 horas em curtos momentos
tedricos, praticos e/ou de PCC, tornando-os incipientes tanto para abordagens
conceituais, epistemoldgicas e tedricas mais profundas quanto para experiéncias
de praticas contextualizadas com os espagos-tempos sistematizados de educagao
de pessoas jovens e adultas. Desse modo, ainda compromete a praxis, na
integracéo entre teoria e pratica, na superagéo de possiveis dualidades.

. Assim, questiona-se a insuficiéncia temporal para abordagens teorico-
praticas apropriadas sobre e para a referida modalidade educacional. Conforme
Arroyo (2006), € necessario equacionar essa distribuicdo para que haja maior
tempo para problematizar a EJA e seu publico sobre perspectivas socioldgicas,
histéricas e de teorias pedagodgicas criticas. Considerando que s&o licenciaturas em
Letras, ainda se perspectiva uma formacido que se aproxime de aspectos do ensino
e da educagdo no/para/com objetos do conhecimento da area especifica, em
articulagdo com as bases epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas, o que
demanda ainda mais tempo para a garantira de contextualizagdes mais profundas.

Os estagios supervisionados dos cursos analisados ndo mencionam
possibilidades de vivéncias na EJA. Sendo o estagio, conforme Pimenta e Lima
(2010), atividade intencional com vistas a aproximar estudantes das realidades
escolares e mobilizar reflexdes sobre os espacgos futuros de trabalho e exercicio da
docéncia, duas consideragcbes podem ser feitas com base nas autoras e na
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inexisténcia da previsao dessas experiéncias ocorrerem na EJA.

Primeiramente, a EJA é secundarizada, por nao haver explicita referéncia
como espago-tempo possivel de estagio, pois sua realizagdo deve ocorrer no
ensino fundamental e no ensino médio, dando a entender que se trata dos
regulares. Em segundo lugar, ndo havendo estagios na EJA, a aproximagédo do
licenciando com as realidades das escolas de EJA e com as multiplas identidades
do seu publico sao limitadas a disciplina especifica (onde ha) ou inexistentes (onde
nao ha a disciplina). A organizacdo curricular nesses moldes nao oportuniza ao
estudante vivéncias na referida modalidade escolar e insergdo nas nuances
existentes em torno dela. Como consequéncia, pode contribuir para a falta de
interesse, desmotivagcao e uma fragil formacao inicial para nela atuar.

Dentre os outros componentes curriculares dos PPCs, apenas os PUDs de
Educacao Popular (EP), nos campi Baturité (obrigatéria, com 40 horas), Camocim
(obrigatdria, com 40 horas) e Tiangua (optativa, com 40 horas), fazem referéncia
direta a EJA. No entanto, apesar da EP garantir um acervo de teorias e praticas
tidas como raizes da EJA e contribuir para n&o ocorréncia em riscos de enquadra-
la nos parametros da escola regular, é insuficiente por ndo conter respostas para
toda a diversidade encontrada na modalidade (Borges, 2006). Desse modo, néo
contempla, satisfatoriamente, a formacao de professores para atuagao na EJA.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Nos PPCs de Licenciatura em Letras do IFCE, estruturam-se trés principais
nocdes em torno da presenca da EJA, enquanto modalidade educacional e
componente curricular especifico, nas matrizes curriculares: exclusao, insuficiéncia
e (des)conexdes curriculares na formagao de professores para a EJA. A exclusao
se manifesta pela auséncia de previsao de estudos especificos sobre a modalidade
educacional. Mesmo quando ha a previsao da disciplina nos cursos, a insuficiéncia
se materializa pela destinagdo da carga horaria minima possivel para componentes
curriculares no curso, sendo ainda particionada em tempos tedricos e praticos.

Em ambito institucional, percebeu-se a desconexdo, ou utilizando o termo
adotado pelo IFCE, o desalinhamento entre as propostas curriculares dos cursos
de Letras, tendo em vista as possibilidades da disciplina no curriculo: a inexisténcia
(trés PPCs) e as situagdes optativa (trés PPCs) e obrigatéria (dois PPCs). Destaca-
se, ainda, a situacdo da disciplina de EJA como optativa superior, em numero de
PPCs, a condicdo de obrigatdria. Nesse sentido, em instancia mais ampla e
politica, destacou-se a existéncia de curriculos que se conectam as resolucdes
nacionais de formacéo inicial de professores, as quais relativizam as possibilidades
e as necessidades formativas especificas de educadores para a EJA.
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O conjunto dessas perspectivas apontam para a secundarizagao da EJA na

formagao de professores, uma vez que as organizagdes curriculares nao a tratam
com a relevancia devida, mantendo o foco tedrico-pratico em componentes que se
direcionam especificamente para o ensino fundamental e o ensino médio regulares.
Portanto, sugere-se a emergente mobilizacdo de discussbes e agdes que levem a
EJA para o lugar apropriado, como modalidade que atende a um publico,
atualmente, superior em relagao a criangas e idosos na populagao brasileira, que
deve ter seu direito de uma educagéo de qualidade e ao longo da vida garantido.
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