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1 INTRODUCAO

Este texto tem o objetivo de apresentar um recorte da pesquisa realizada em
2023, que analisou os fundamentos tedricos superadores das contradi¢gdes
enfrentadas pelos(as) professores(as) no trabalho pedagdgico desenvolvido na
educacao basica, a partir do plano de ensino elaborado pelos(as) professores(as)
das escolas do campo, com base nos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica
e da Psicologia Historico-Cultural.

Nesta pesquisa estudamos asexperiéncias acumuladas pelos movimentos
de luta social, por reivindicagbes concretas, e intelectuais que estdo a servigo de
um projeto histérico que atravessam o reconhecimento dos saberes populares e
conhecimento cientifico historicamente produzidos pela humanidade e que orientam
o0 cuidado com a vida em todas as dimensdes, apontando diretrizes politicas,
filosoficas, cientificas que alteram, estruturalmente, 0 modo de producéao capitalista
sustentado pela propriedade privada, exploragdo humana e predatéria dos recursos
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naturais.

No modo de produgdo capitalista subjaz uma contradicdo entre as forgas
produtivas e as relagbes sociais de producédo. Reconhecemos a educagado dos
trabalhadores do campo e a ciéncia como forgcas produtivas, que levam em si
contradicbes que geram obstaculos ao desenvolvimento do proprio modo de
producdo capitalista (Marx, 2002).E a vida material no campo brasileiro, pelos
conflitos existentes entre as forgas produtivas e as relagbes de produgao que
impactara as fungdes sociais da escolarizagdo dos/as trabalhadores/as do campo e
o trato com a ciéncia na escola.

E lucido afirmar que se podemos trazer a discussdo sobre a questdo da
Educacdo do Campo no Brasil, principios, diretrizes e normativas que séao
especificas e orientam o funcionamento da escola do campo, desde o acesso a
permanéncia, ensino e aprendizagem, politicas de acesso a terra, conquista de
diretos que sdo estruturais para garantia da reprodugcédo da familia camponesa no
campo, entre outros elementos, é porque houve uma construgdo coletiva
protagonizada por trabalhadores e trabalhadoras engajados(as) em movimentos
sociais de luta por terra, organizando marchas, greves, ocupacgdes, tomando
posicdo no confronto de projeto de escolarizacdo a servico das demandas do
capital.

Soma-se a esta resisténcia a necessidade de alteracdo da realidade
educacional em todo o Brasil, quanto ao acesso a escola e a garantia de
permanéncia dos estudos, desde a educacgao infantil ao ensino superior. Uma
educacado escolar comprometida com uma formagdo humana em todas as
dimensdes de desenvolvimento e vinculada ao projeto histérico de superagcdo do
modo de producéao capitalista (Mészaros, 2002/2005)

Portanto, quando nos referimos a Educagdo do Campo, dado o seu estado
de luta pelas contradigdes da sua existéncia, torna-se fundamental conhecer as
concepgbes pedagogicas que vinculadas aos movimentos sociais e as
contribuicdes para a materialidade da Educacdo do Campo, a exemplo da
Pedagogia Socialista, Educac¢ao Popular; Pedagogia do Oprimido, Pedagogia do
Movimento, Pedagogia da Alternancia e Pedagogia Historico-critica.

Estas concepgbes foram estudadas com rigor tedrico que exige para sua
compreensao no campo da educagao e no ambito da politica publica. No entanto,
para este trabalho, elegemos a contribuicdo da Pedagogia Historico-Critica para a
luta concreta dos povos do campo e a materialidade da Educacdo do Campo frente
as contradicbes enfrentadas pelos(as) professores(as) que trabalham nas escolas
do campo.
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2 CONTRIBUIGAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA O ENSINO NAS

ESCOLAS DO CAMPO

A Pedagogia Historico-Critica, nasce no final da década de 1970, em pleno
regime da ditadura militar no Brasil. O professor Dermeval Saviani, principal
formulador, faz duras criticas ao modelo produtivista implantado na educacao
escolar existente até aquele periodo histérico. Em sintese, Saviani (2021) estuda as
pedagogias hegeménicas no Brasil caracterizando-as em Pedagogia Tradicional
(1549 — século XX), Pedagogia Nova (1920-1960) e Pedagogia Tecnicista (1960-
1980). Trata das diferentes “posicdes” assumidas pelo professor, aluno,
conhecimento, método de ensino, elementos da positividade e os limites em cada
pedagogia, relacionando-os aos momentos histéricos e aponta as causas da
marginalidade.

A compreensdo acerca do problema da marginalidade da educagao publica
dar-se-a pelo aprofundamento das teorias pedagdgicas que lutaram/lutam contra a
marginalidade enquanto um problema evidenciado pela sociedade capitalista, que
sabota e rebaixa o projeto de escolarizagdo da classe trabalhadora em geral. A
marginalidade € produzida e determinada pelas relagbes estabelecidas entre
educacao e sociedade, as vezes colocando a “educagao enquanto um instrumento
de equalizagdo socais, portanto, de superagdo da marginalidade, ou ainda
compreendendo a educacdo enquanto um instrumento de discriminagdo social,
logo, um fator de marginalizacao” (Saviani, 2021. p. 04).

A construgdo dos rumos de outro projeto de escolarizagdo para a classe
trabalhadora, afastado dos elementos que promovem a marginalidade no interior da
escola e fora dela, esta embasada em uma teoria critica com fundamentos
concretos para que a escola cumpra sua fung¢ao social, evitando que seja cooptada
pelos interesses da classe dominante, assim com afirma Saviani (2021):

Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se no
esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino de melhor qualidade
possivel nas condigdes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educagao é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar
que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes” (Saviani,
2021. p. 26).

A pedagogia historico-critica explica que o processo educativo surge de uma
necessidade colocada pelo desenvolvimento historico, como condigdo de
superacao das determinagdes naturais da existéncia humana, tendo como
elemento fundante, o trabalho. Posto que ndo nascemos humanos e, por isso,
precisamos desenvolver em nos mesmos a humanidade, as caracteristicas
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humanas devem ser adquiridas através da atividade educativa.

A condicdo de desnaturalizagcdo humana desenvolveu-se pela necessidade
de garantia da sua existéncia, onde o homem, um ser pertencente e dependente da
natureza, diferencia-se dos outros animais que se adaptam a natureza para garantir
a existéncia-enquanto o homem necessita adapta-la as suas necessidades para
garantir a propria existéncia através da atividade vital consciente, ou seja, o
trabalho. Nesse sentido, trabalho e atividade educativa sao indissociaveis, pois o
trabalho € uma acgao intencional adequada a garantia da existéncia, e a atividade
educativa &, “a0 mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho,
bem como €, ela propria, um processo de trabalho” (Saviani, 2008. p. 12).

Trabalho e atividade educativa sao indissociaveis, pois o trabalho € uma
acao intencional adequada a garantia da existéncia, e a atividade educativa é, “ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela
prépria, um processo de trabalho” (Saviani, 2008. p. 12).

Nesta perspectiva, o principal papel da educacéo coincide com a constituigao
de uma segunda natureza, de acordo com Saviani, a medida que, “0 que n&o é
garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens, e ai
se incluem os proprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana nao
€ dada ao homem, mas € por ele produzida sobre a base da natureza biofisica”
(Saviani, 2008. p. 13).

Por essa razao, o vinculo da escola com a ciéncia, reafirma-se frente a duas
tarefas fundamentais: 1) propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado, e 2) propiciar o préprio acesso aos rudimentos desse
saber, para as quais, destaca-se, fundamentalmente, a necessidade de ensinar a
ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias naturais.
Estas tarefas educacionais dificimente serdo cumpridas se distantes de um
trabalho pedagdgico sistematizado, baseado na espontaneidade e reprodugédo da
cotidianidade no ambito escolar (Saviani, 2008. p. 138).

Conferimos que existe légica de transmissdo do saber sistematizado para a
pedagogia historico-critica. Saviani (2012. p. 70-73)propde a sistematizacdo do
método de ensino em cinco passos, sendo eles articulados e interdependentes no
trabalho pedagdgico: pratica social, problematizacao, instrumentalizagao, catarse e
pratica social. Esses momentos metodologicos possuem carater dialético inerente
ao proprio processo educativo e sua relagdo com a pratica social, ndo sendo, por
esta razdo, de natureza mecanica ou formal. Abaixo faremos uma discussao
separadamente apenas para fins didaticos.

A pratica social é o ponto de partida e € comum a professores e estudantes
vivenciada diferentemente por ambos. A pratica social, como ponto de partida e de
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chegada do trabalho pedagdgico na educagéo do campo, parte da clareza de que o

campo é um espago de contradi¢gdes, disputas, lutas sociais e conflitos; “[...] o
professor precisa ter clareza desse quadro ja no ponto de partida, pois essa € uma
condi¢c&o para que ele possa concorrer, pelo trabalho educativo, para que os alunos
ascendam a essa compreensao no ponto de chegada” (Saviani, 2016. p. 36).

A problematizagdo, caracteriza-se pela identificagdo dos problemas que
precisam ser resolvidos no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimento €& necessario dominio em seu favor. Neste sentido, a
problematizagdo emerge da pratica social como produto das determinagbes
historicas e, em seus objetivos, as possibilidades de superagao.

A instrumentalizacao refere-se a apropriagdo dos instrumentos tedricos e
praticos requeridos pelos problemas, detectados na pratica social. As apropriagdes
de que dispdem o professor(a) sdo imprescindiveis a objetivacdo do ensino, tendo
em vista que, como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriagdo pelos estudantes sera condicionada pela
transmissao direta ou indireta por parte do professor.

Dedicaremos mais atencdo a este momento do método. Aqui reside nossa
defesa intransigente para que os(as) professores (as) alcancem, pela via da
formacao inicial e continuada, as mais desenvolvidas objetivagdes humanas, uma
condicdo que sem a qual a classe trabalhadora ndo acessara “as ferramentas
culturais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das
condigdes de exploragdao em que vivem” (Saviani, 2016. p. 71).

A catarse, corresponde a “efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais
transformados agora em elementos ativos de transformacéao social” (Idem). Trata-se
de um processo, intrinsecamente, vinculado com o acesso ao patriménio cultural,
sem o qual, comprometem-se as fungbdes psicolégicas superiores que nos
permitem pensar o real concreto. As atividades superiores da psiqué humana sao
desenvolvidas a partir da transmissao-assimilacdo de conteudos que realmente
correspondam ao concreto real.

O retorno ao ponto de chega, a pratica social. Aqui ha um grande avango em
relagdo a pratica social inicial posto que, o ponto de partida ndo corresponde mais
ao sincretismo pelos estudantes. O momento catartico pode ser considerado o
ponto culminante do processo educativo, tendo em vista que € neste momento que
“[...] se realiza, pela mediagcado da analise levada a cabo no processo de ensino, a
passagem da sinérese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao
elaborados quanto era possivel ao professor’ (Saviani, 2016. p. 72). Segundo
Saviani (2021), “[...] uma desigualdade no ponto de partida e uma igualdade no



6/8
ponto de chegada”.

Portanto, advogamos que para escolas do campo exige a compreensao das
caracteristicas gerais que marcam o contexto da classe trabalhadora do campo. E
fundamental considerar este conjunto de elementos que compdem as condi¢des
diferenciadas das familias de pequenos agricultores, acampados e assentados,
escolas que estdo sob a organizagcdo dos movimentos sociais, gestao publica,
igrejas, organizagcao nao governamentais (Saviani, 2019) e a pratica social de luta
coletiva pela superagao do capitalismo, da sociedade de classes para “superagao
da propriedade privada dos meios de produgao, da divisdo, da divisdo social do
trabalho, em suma, pela superagao da alienagao” (Malanchem, 2016. p. 216).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo discutimos sobre as concepgbes tedricas e experiéncias
acumuladas que materializam a Educacdo do Campo no Brasil e estdo inseridas no
campo progressista, colocando a educagao enquanto um pilar central na
reconstrucido e transformacao do Brasil rumo a superacdo do modo capitalista de
produzir e reproduzir a vida. Um instrumento que contribui decisivamente na luta
social pela libertacdo da dominacido e opressdo, cabendo-lhes a tarefa de formar,
conscientizar, emancipar a classe trabalhadora do campo quanto a realidade
concreta rumo a transformagao social que significa a superagdo do capitalismo
rumo para relacdes sociais para além do capital.

A Educacédo do Campo, por estar alicergcada em referéncias significativas de
alteragdes no modo de produgdo, na relagdo com a natureza, na reforma agraria
popular, na agroecologia, ou seja, em um projeto histérico superador do
capitalismo, situa-se no campo da praxis revolucionario e, nos apresenta
fundamentos filosdficos, histéricos, politicos, sociais e econdmicos que estido
ancorados em conflitos, disputas de interesses antagbnicos, nas lutas, com
derrotas e vitdrias revolucionarias, suas bandeiras sdao as mesmas pautadas em
outros momentos histéricos revolucionarios, fundamenta-se em concepgodes
pedagdgicas construidas no “ch&o das revolugdes”, a exemplo da Revolugdo Russa
de 1917, de onde herdamos um legado importantissimo para a educagéao brasileira.

Na educacao escolar, a luta de classe pode ser caracterizada pela disputa da
posse privada versus uso social da terra, dos fundos publicos, da gestao publico-
privado, do aparato legal que avanga na privatizagdo do sistema publico de ensino
e no rebaixamento tedrico dos curriculos escolares, do ataque aos professores e,
através da disputa tedrica que chega através das politicas, projetos e programas
elaborados por intelectuais organicos das classes dominantes, que estdo a servigo
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dos interesses privatistas no campo da educagdo. Sejamos reiterativos, numa
sociedade fraturada em classes sociais distintas, historicamente estruturada e
sustentada por processos de exploracdo da vida humana e da natureza, como
formas de manutengdo dos privilégios, que estdo diretamente associados a
exploracao da forca de trabalho, as ideias dominantes serdo sempre aquelas que
protegerdo a estrutura dominante (dominio das for¢gas produtivas e as relagdes
sociais de producgao).

Os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica alcangam tedrico e
praticamente as determinagdes supracitadas, pois explicam com o rigor cientifico
necessario a compreensao e superagao das contradicbes que movimentam a
historia, enfrentadas pelos professores das escolas do campo, colocando a
educacao escolar na atualidade, no Brasil, a servico da “[...] construcido de uma
sociedade que supere a divisdo em classes por meio da socializacdo de todos os
meios de produgdo e das forgas produtivas em beneficio da humanidade em seu
conjunto” (Saviani, 2019. p. 144).

Portanto, este artigo tratou dos processos formativos acessados pela classe
trabalhadora em geral, e em especifico do campo, ao longo da histéria de luta do
povo do campo e posiciona-se frente ao projeto de escolarizagdo na perspectiva da
transformacdo social com base em uma consistente base tedrica, consciéncia de
classe, formacgéo politica e organizagado revolucionaria, em todos os rincdes do
Brasil (Taffarel; Sa; Carvalho 2018).
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