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1 INTRODUGAO

O Brasil é formado pela diversidade étnica e cultural, tradicbes e
costumes distintos, onde diferentes herangas culturais compdem a identidade do
nosso povo. A cultura envolve tudo aquilo que é produzido e da sentido a vida
humana, envolve o campo das ideias, da danca, da musica, da arte, bens materiais
e imateriais, tudo isto mesclado ao conhecimento, habitos e costumes, tradicdes
adquiridos e perpetuados no seio das nossas comunidades de pertenca, além dos
comportamentos, praticas sociais desenvolvidos e repassados pelos contextos
educacionais.

A Educacéao Infantil € permeada por forcas culturais diversas: da cultura
escolar, a cultura familiar, a cultura infantil, e pela cultura local, nacional e territorial.
Dependendo do contexto educacional, da formagao das educadoras e educadores,
da intencionalidade pedagdgica orientada pela gestdo, a composigao cultural vai ser
mais equilibrada ou pender mais para um lado. Sendo assim, o entretecer entre as
culturas (BARBOSA, 2006), vai se configurando de forma variada em cada
instituicdo, mudando de lugar para lugar.
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A presente pesquisa tem o desafio de articular tematicas caras a
Educacao Infantil, principalmente a nordestina, como cultura, cultura popular,
cultura infantil, folguedos, manifestacbes populares, interculturalidade,
conhecimentos educacionais e praticas pedagdgicas para/com criangas pequenas.
A articulagcdo dessas tematicas ndo sdo inéditas, mas a busca por ressignifica-las
na contemporaneidade, sim.

O debate sobre as definicbes de cultura e suas subdivisdes remontam a uma
polifonia sobre o tema, por vezes, diminuindo sua dialética ao antagonismo entre
cultura popular x cultura erudita, dualismo um tanto anacrdnico, visto que os
avancos feitos na area borram tais fronteiras, contudo, parecem pouco
incorporados ao senso douto e ao senso comum das disputas curriculares na
educacao infantil.

Em S&o Luis, parte significativa da populagdo da capital do Maranhao
tem relagbes de pertenga e parentalidade com os territorios tradicionais do interior
do estado, comunidades que remanescem da resisténcia do povo preto
escravizado, (ALMEIDA, 1997; MALIHHETTI, 2007) aos colonialismos, assim como
dos aldeamentos e territérios indigenas. Habitos culturais de diferentes tipos
permanecem em certos nucleos familiares e se deslocaram para os bairros
populares da capital. Esse encontro cultural de povos distintos esta nas ruas, nas
brincadeiras infantis, nas festas populares, na estética material e nas escolas nos
bairros populares, e promove uma interculturalidade quase imperceptivel.

Nossa pesquisa buscou seguir os passos do Tambor de Crioula, ou
melhor, as circularidades dessa danga popular em que mulheres rodam suas saias
de chita/chitdo e os homens tocam trés tipos distintos de tambores, e tem na
pungada seu auge. Trata-se de uma danga afro-brasileira com um repertorio
simbdlico forte, e buscamos entender como essa manifestacdo da cultura popular
se faz presente no universo infantil. E nos deparamos com uma Pedagogia dos
Tambores, ecos de tradicbes e da ancestralidade da comunidade da Liberdade,
bairro da regido central da ilha de S&o Luis, reconhecido por ser o maior quilombo
urbano do Brasil, onde fica situada a instituicdo educacional pesquisada.

Realizamos uma pesquisa de campo do tipo participante, fizemos uma
entrevista inspirada no modelo dos “grupos focais”, da livre articulagado da fala das
professoras em torno do tema a partir de algumas perguntas norteadoras do
debate. Fizemos também, para completar a circularidade do contexto da pesquisa,
analise da documentagcdo pedagdgica em ambito nacional, municipal e escolar,
mas nesse recorte da pesquisa exploraremos a entrevista coletiva.
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2. O ENTRETECER DAS CULTURAS: aproximagodes conceituais

O arcabouco das discussdes sobre a cultura vem se redefinindo nos dias
atuais uma vez que, “ha uma transferéncia do conceito elitista e erudito para um
conceito que tem por finalidade valorizar manifestagées culturais subalternizadas
pelo pensamento europeu” (SILVA, 2013, p. 31), ou seja, se volta para outros
grupos sociais, valorizando o que é vivenciado em outros lugares, que foge dos
padroes estéticos eurocéntrico ou neoimperalista, para valorizar a cultura popular,
de olhos bem abertos para a cultura pela perspectiva intercultural.

Concebendo que os sujeitos falam de determinados lugares e posigdes,
interligando-se com o conceito de identidade, e segundo Silva (2013, p. 34) “o uso
da palavra cultura passa a ser flexionado no plural e adjetivado, culturas juvenis,
culturas infantis, culturas indigenas, etc”. Cada sujeito (de todas as idades) em seu
lugar, em sua comunidade, com seus costumes, crengas e valores passa a ser
valorizado como produtor, produtora de culturas especificas e ndo apenas como
consumidoras e consumidores de uma cultura universal, pura, erudita, classica, ou
qualquer adjetivo que a homogenize.

Ao tentar compreender as culturas infantis € a cultura popular como
construgbes humanas, faz-se necessario observa-las nas interagcdes sociais em
que elas ocorrem, e um desses espacos & a escola. E nesse chdo que se
organizam o tempo e os saberes destinados as criangas, mas em muitos casos,
estas ndo sao entendidas como produtoras de conhecimento ou de cultura, mas
sim, como receptoras. Desta forma, a concepcdo de uma infancia descolada de
saberes culturais proprios, podera provocar, de certa forma, uma faléncia do que se
concebe como missao educacional, a de promover pertencimento a sua cultura e
ao mundo social, ou mais objetivamente, para que as criangas pequenas das
classes populares se sintam representadas no curriculo educacional de suas
instituicoes.

Esta pesquisa buscou entender quais os tambores que ecoam na pratica
educativa da instituicdo municipal no territério do bairro da Liberdade, tambores
porque na cultura maranhense quase todas as manifestacbes culturais que
envolvem a musica e a danca tem como instrumento o tambor, este € simbolo de
resisténcia negra, da luta pela liberdade das amarras da escraviddao ha séculos
atras e hoje das amarras da subalternizagdo, da pobreza, da violéncia, da negacgéo
da alegria e dos demais direitos, como afirma Brasil (2007, p. 22):

O tambor ndo permitiu o aprisionamento da alma e garantiu a resisténcia
espiritual necessaria a transcendéncia das torturas materiais. Na memoria dos

mais velhos ha gratidao e respeito ao tambor que nao deixou a alegria sumir
dos espiritos (BRASIL, 2007, p. 22).
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O territério do quilombo urbano da Liberdade, onde esta inserida a

escola campo, € um territério rico em manifestacdes -culturais, artisticas e
religiosas; como varios grupos de tambor de crioula; grupos de bumba-meu-boi,
como o do Boi de Seu Leonardo (Boi da Liberdade), Boi de Basilio e o Boi de Seu
Apolénio (Boi da Floresta); bloco tradicional: Os reis da Liberdade; bloco afro
Abieye Maylo e Netos de Nana; e diversos grupos de cacuria, como exemplo,
citamos o Assa Cana, além de possuir diversas casas de celebragao de religido de
matriz africana.

Pensamos que a contribuigcdo desta investigagcado tem sua relevancia ao
fomentar que a cultura popular na educacao infantil faz parte de um processo de
aprendizagens complexas, sendo um desafio tanto para os professoras/es quanto
para as criangas -, de superar os estereotipos que rotulam folclore de forma
pejorativa, uma vez que as criangas produzem cultura nas interagdes, nédo sé entre
elas e as pessoas adultas, mas com o ambiente cultural.

Assim, mobilizamos o entendimento de circularidade cultural (Ginzburg ,
1989), que dar-se pelo “relacionamento circular feito de influéncias (culturais)
reciprocas, que se movem de baixo para cima, bem como de cima para baixo”
(p.13), esse entendimento vai ao encontro da nossa defesa da categoria popular
atrela-se a alguns saberes culturais, mesmo aqueles destinados as criancas
pequenas, pois trabalhamos na acepgéo de que popular advém do povo, no sentido
do filésofo Jacques Ranciére, daqueles e daquelas que nao tém poder, e as
produc¢des do povo serdao da ordem do popular, abrangendo um amplo espectro de
pessoas, garantindo assim que a sociodiversidade esteja inerente ndo sé a cultura,
como a prépria democracia, enquanto poder do povo.

Sabemos que é dificilimo cercar o ludico, as brincadeiras, as interagdes, as
circularidades e as narrativas dos corpos infantis em movimento, entre tantos
outros fatos mitdos que acontecem em meio as vivéncias culturais das criangas,
principalmente, sem atribuir interpretagdes exteriores, cientificistas, para dar a
esses atos as interpretagoes e significagdes das préprias criangas. Buscando seguir
essa perspectiva deu-se a investigagao in situ.

2.1 Achados da Pesquisa: a Pedagogia do Tambor oriunda da cultura do povo

Quando falamos em cultura e religiosidade maranhense, o tambor nao
pode deixar de ser reverenciado e referenciado, ao longo da pesquisa, o contato
com as criangas da educacao infantil, seus familiares e seus professores, nos levou
a refletir sobre a importancia desse instrumento para o povo negro em nosso pais,
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e principalmente em nosso Estado.

No Maranhdo, o tambor de crioula, ou a brincadeira do tambor como é
tratado, tem caracteristicas proprias de execugdo que envolvem em um sO
movimento: a devogao, o canto, a danga e os tambores. Tem sua origem como
lazer e resisténcia a opressdo do regime escravocrata. Embora ndo conhegamos
com exatidao as origens histéricas do tambor de crioula, € possivel encontrar,
dispersas em documentos impressos e na memoria dos mais velhos, referéncias a
praticas ludico-religiosas realizadas ao longo do século XIX por escravos e seus
descendentes.

A importancia do tambor para a educacédo das criangas que participam
da brincadeira ecoa em sua ancestralidade em seu reconhecimento enquanto
negro/a e enquanto negro/a quilombolas ou moradoras de um quilombo urbano, as
criangas s&o convidadas a continuarem valores, crengas, historias que valorizam
sua corporeidade, seus folguedos, brincadeiras, jogos, a musica: criada e
modificada por elas, a danga aperfeigoada em seus movimentos.

Para compreender e relacionar elementos que constituem a cultura popular
maranhense a conhecimentos e praticas pedagogicas da/na educagao infantil,
realizamos a pesquisa no chdo da escola municipal que em Sao Luis sao
denominadas Unidades de Educacao Basicas — UEBs. A escola trabalha dois
projetos por semestre relacionados a cultura, no primeiro semestre o0 projeto
culmina com as festas juninas, portanto, as professoras prepararam um projeto
relacionando a cultura popular e o meio ambiente. Para integrar o projeto com a
cultura popular, as criangas aprenderam a confeccionar instrumentos musicais. Sao
dois meses de trabalho, onde os instrumentos foram confeccionados, e as dancas
escolhidas para apresentagdo: o bumba meu boi e a quadrilha. Inclusive as roupas
dos brincantes foram confeccionadas com papel, plastico, latas, etc, sendo que
cada sala escolheu uma atividade diferente, trabalho que acompanhamos de perto.

Além da experiéncia investigativa de participar de todo o processo, desde a
escolha dos instrumentos a serem confeccionados, quais materiais, como os
ensaios, a escolha da musica, tanto do boi, quanto da quadrilha, o que oportunizou
as pesquisadora adentrarem mais no mundo das criangas em trés salas de
referéncia, oportunizando observar como as criangas tinham conhecimento a
respeito dos instrumentos para que serviam dentro harmonizagao das toadas e das
musicas da quadrilha. Pois ja participavam, dangando em brincadeiras do bairro,
como o tambor de crioula, ou porque acompanhavam seus pais que fazem parte do
corpo de baile ou sdo musicos das brincadeiras.

A pesquisa foi realizada com trés professores da educagao infantil, as
entrevistas foram feitas com inspiracdo no método de “grupo focal”, ou seja, nédo
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individualmente, mas em uma roda de conversa, tendo o tema em foco sendo

debatido pelas trés professoras. Ambas sdo graduadas em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhao, elas tém idades entre 35 e 42 anos, duas sao
pos-graduadas e atuam na educacgao infantil entre cinco e quinze anos.

Foram colocadas em pauta cerca de oito questdes. Nao houve uma ordem de
resposta, uma falava complementando o pensamento da outra, por livre
associagao. Como elas tém um nivel de camaradagem, ndo se indispunham em
discordar, mas na maior parte do tempo concordavam.

Sobre as questdes, as mais mobilizadoras foram, sobre: suas concepgdes de
cultura e de cultura popular. A primeira a responder foi a professora V1 que
explicou: ‘a cultura é tudo aquilo que engloba os costumes, os valores e a
ancestralidade, ja a cultura popular diz respeito ao que é mais acessivel para a
populagao periférica’; a professora B2 falou “uma completa a outra e estdo
intrinsecas, cada uma tem sua importancia”, e a E3 respondeu que “faz parte da
vida de todos os povos e sao varias as culturas, e que a cultura popular era aquela
produzida pelo povo”.

A partir das respostas a primeira questdo podemos observar que as
professoras embora ndo tenham elencado conceitos formais do tipo académicos,
conseguiram apresentar de forma simples e objetiva os conceitos de cultura e
cultura popular que nortearam a fundamentacdo desse estudo, principalmente
quando na fala da professora Edna que expressa termo cultura popular, como
cultura do povo.

Como parte da pesquisa participante, estivemos presentes na construgdo do
projeto de cultura do ano de 2023 e da execugdao em alguns momentos, pois as
visitas a escola se davam em dias alternados e no horario matutino,
acompanhamos as trés turmas, geralmente iamos trés vezes na semana e ficava
em cada dia com uma turma diferente, para poder acompanhar a confec¢do dos
jogos e brinquedos na turma de V1, das roupas na turma de B2e do plantio de
mudas medicinais na turma de E3.

ApoOs as oficinas, participamos dos ensaios com as professoras, oportunidade
que nos divertimos muito ao lado das criangas, aprendemos e nos surpreendemos
com a sapiéncias dos pequenos e das pequenas, principalmente em relagdo as
tradicdes, os instrumentos musicais, as toadas e a danca. Percebendo ainda, o
quanto a escola busca a valorizagdo da cultura popular, ndo como forma e elitiza-
la, mas como construcido de identidade, como forma de estimular o sentimento de
pertencimento como objetiva o PPP da escola.

Quando solicitamos que falassem sobre como se da a valorizagédo do
repertorio cultural trazido pelas criangas do bairro e familias para a escola, a
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professora V1 disse: “tentamos valorizar a todos, temos turmas multiculturais,

criangas que tem pais na militdncia e que ja comegam a despertar para o
autoreconhecimento, temos criangas com religiosidades diferentes, que se vestem
diferente uma das outras, entdo tentamos valorizar cada um de acordo com o que
conhecemos delas e das familias. As professoras B2 e E3 concordaram com a
resposta e ndo acrescentaram nenhuma opinidao. A partir da resposta pudemos
inferir que € um desafio para os professores da educacgao infantil ter criangas tao
diversas culturalmente em suas salas, mas que também é um estimulo para o
aprendizado, para a busca de formacao, e também para o uso da criatividade, das
fantasias do imaginario infantil.

Perguntadas como fazem a ligagdo entre a cultura das criangas, a cultura
popular e os saberes escolares, as trés responderam em unissono através dos
projetos que sao preparados por semestre. Mas acrescentaram que “quando da
levamos as criangas para conhecer o tambor de crioula, ndo s6 a danga, mas toda
a mistica que possui, a historia de resisténcia, a vestimenta, os instrumentos,
muitos ndo vao por conta de terem pais evangélicos, outros ja conhecem e
participam da brincadeira. Os levamos para o0 museu, para o teatro, e assim vamos
mesclando e apresentando novos mundos e conhecimentos” (Professora V1)

Diante do exposto, podemos afirmar que as professoras que participaram da
pesquisa tém sua pratica pedagogica permeadas de desafios, mas que buscam a
luz das concepgdes aprendidas na academia e de sua pratica cotidiana valorizar os
saberes e a cultura das criancas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A voz do tambor se negou a ficar muda.
Permaneceu resguardada na fala dos corpos, dos
gestos, dos passos que reconheciam nos batuques
a esséncia de uma liberdade perdida nos limites da
escravidao fisica. O tambor nao permitiu o
aprisionamento da alma e garantiu a resisténcia
espiritual necessaria a transcendéncia das torturas
materiais. (BRASIL, 2017b, p. 22)

Nessa investigagcao vimos que as criangas sao as protagonistas nesta danca
repleta de saberes e tradi¢cdes, sdo sujeito historico e de direitos, e fazem ecoar os
tambores de sua ancestralidade, reconhecendo sua identidade enquanto negro/a e
negro/a quilombolas, quando dangcam marcando a cadencia do tambor nas lutas
diarias contra o preconceito e o racismo, quando ecoa as melodias das toadas nos
brinquedos, nas brincadeiras, nos jogos do dia a dia, e nas manifestagcdes culturais
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do bumba-meu-boi, do cacuria, do tambor de crioula, do coco, da quadrilha,

criangas que marcadamente carregam em sua histéria a responsabilidade de
construir suas culturas e culturas préprias da infancia, para assim perpetuar as
manifestacdes culturais dos adultos, mas com a beleza e leveza do imaginario
infantil.

De acordo com o objetivo desta pesquisa, podemos afirmar que as
professoras que participaram da pesquisa, embora enfrentem inumeros desafios no
chdo da escola campo, tem em sua pratica pedagdgica a consciéncia dos
elementos que norteiam o saber escolar e conseguem extrapolar o espaco das
salas de referéncia indo ao encontro das culturas construidas pelas criangas.

As professoras valorizam o repertério cultural das criangas e buscam através
do planejamento e do conhecimento das realidades destas elencar brincadeiras,
jogos, historias e literaturas que possam valorizar o repertério de saberes culturais
que cada uma possui. O conceito de cultura que as professoras trabalham é aquele
que valoriza a cultura do povo, através de atividades, brinquedos, jogos e
brincadeiras valorizando o sentimento de pertenca ao grupo, estimulando as
criangas a se reconhecerem como quilombolas. Estimulando-as a valorizar sua
cultura, através das manifestagdes culturais e da sua religiosidade, a se reconhecer
enquanto negro e pertencente a um grupo que foi marcadamente exemplo de luta e
resisténcia.

Podemos perceber ainda que no chao da escola ecoam varios tambores, o
tambor da musica, que tece o ritmo dos jogos e brincadeiras, o tambor que dita o
ritmo da literatura de cordel, das histérias contadas pela avo, historias de princesas,
reis, de encantados em noites de luar, tambor que toca e ecoa no ritmo das dangas
e das musicas, que trazem em suas letras historia de resisténcia e luta do povo
quilombola.

REFERENCIAS

BARBOSA, M2 Carmen S. Culturas escolares, culturas de infancia e culturas familiares:
as socializagdes e a escolarizagao no entretecer destas culturas. Educ. Soc., Campinas,
vol. 28, n. 100 - Especial, p. 1059-1083, out. 2007.

BRASIL. Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Tambor de Crioula
do Maranhao. Departamento de Patrimdénio Imaterial. Registro do Tambor de Crioula do
Maranh&o. S&o Luis (MA), 2017b.

BIDINOTTO, Tatiana da Silva. A cultura popular ressignificando a vivéncia educativa
na educacgao infantil. Dissertacdo de Mestrado. UFPR: Curitiba, 2019.

CORSARO, William A. Reproducgdo interpretativa e cultura de pares. IN: MULLER,



9/9

Fernanda; CARVALHO, Ana Maria Almeida (orgs). Teoria e pratica na pesquisa com
criangas: dialogos com William Corsaro. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e histéria. 22 ed. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1989.

SILVA, Clara. Intercultura e cura educativa nel nido e nella scuola dell’infanzia
Parma (IT): Edizioni Junior, 2011.



