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AS LINGUAGENS QUE SE PRESENTIFICAM NA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA/DA

EDUCACAO INFANTIL

INTRODUCAO

A Educagao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica (Brasil, 1996), ensejou a
compreensdo das criangas como sujeitos historicos, de direitos e produtoras de cultura, que se
desenvolvem através das interagdes e relacdes mediadas pelo outro, em um determinado
tempo e espaco (Vigotski, 1998; Brasil, 2009).

A partir dessa compreensdo, tornou-se necessario pensar um curriculo que atendesse
as especificidades das criangas. Assim, foram constituidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), como um documento de carater mandatorio que
estrutura os curriculos das Institui¢des de Educagao da Infincia e ratifica os principios éticos,
estéticos e politicos pedagdgicos desta etapa educativa. Esse documento pauta-se em uma
concepgdo de curriculo como um conjunto de praticas que devem ser centralizadas nas
necessidades ¢ saberes das criangas, atribuindo as interagdes ¢ a brincadeira como eixos

norteadores para o desenvolvimento das aprendizagens (Brasil, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), por sua vez, propde um modo
de organizar o curriculo por meio de “Campos de Experiéncia”. Nesse contexto, as
praticas institucionais de Educagdo Infantil produzem curriculos que sdo vivenciados pelas
criangas e que, por essa vivéncia sistematica de interacdes mediadas com praticas da cultura,
constituem condigdes de aprendizagem e desenvolvimento — de sua educacdo,

(trans)formagdo e emancipagdo como pessoas. Sendo assim, as propostas pedagogicas devem
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cumprir o objetivo de garantir as criangas a apropriagdo, a renovagao e a articulacdo dos
conhecimentos em diferentes linguagens, géneros e formas de expressdes (Brasil, 2009;
2017).

Perante isso, as linguagens se constituem a partir das experiéncias infantis,
compartilhadas durante as interagdes e apropriadas pelas criangas como praticas culturais em
seus diferentes contextos. Logo, reconhecemos que os curriculos construidos no cotidiano
junto com as criangas, precisam oportunizar experiéncias com as multiplas linguagens, e para

tanto, estas devem ser planejadas sistematicamente, como orienta Gobbi (2010, p. 2):

O trabalho que considere as diferentes linguagens das criangas implica, além de
elaborar, para elas e com elas, ricos ambientes contendo materiais diversos, que se
garanta também a aproximagdo da arte em suas formas: teatro, cinema, danga,
exposigoes, literatura, misica ampliando e reivindicando o direito as manifestacdes
artistico-culturais além do contexto escolar, transpondo-o de modo corrente e
constante.

Compreendemos entdo, que a perspectiva abordada pela autora, enfatiza o quanto o
planejamento e organizacdo do ambiente educativo pelo educador sdo indispensaveis para
propiciar a interacao e ampliacdo das multiplas linguagens das criangas. Assim, faz necessario
pensar modos de observagdo e registro que possibilitem acompanhar o trajeto das

aprendizagens construidas e as linguagens expressadas.

Nesse sentido, a Documentacdo Pedagdgica possibilita tornar visivel o trabalho
pedagdgico e narrar as aprendizagens vivenciadas pelas criangas nas institui¢des de educagao
infantil (Rinaldi, 2016; Fochi, 2018). Esse movimento de documentar o vivido, s6 se torna
possivel através da observagdo - escuta sensivel - e dos diferentes modos de registros, que
fomentam o acompanhamento sistematico das acgdes para o processo de reflexdo das
experiéncias propiciadas (Freire, 1996). De acordo com Edwards, Gandini ¢ Forman, (2016,

p. 27), a agao de documentar fornece trés funcionalidades:

a) oferecer as criangas uma memoria concreta e visivel do que disseram e
fizeram, a fim de servir como um ponto de partida para os proximos passos
na aprendizagem; b) oferecer aos educandos uma ferramenta para pesquisas
e uma chave para melhoria e renovagao continuas; c) e oferecer aos pais ¢ a
comunidade em geral informagdes detalhadas sobre o que ocorre nas
escolas, como um meio de obter suas reagdes e apoio.

Entendendo, pois, a importancia da Documenta¢do Pedagogica produzida a partir de
diferentes registros das linguagens expressas pelas criangas, temos nos inquietado: quais
linguagens tem se presentificado nas Documentagdes Pedagdgicas construidas nas

Instituigdes de Educacdo Infantil? O que nos revela os modos de registros? Partindo desse
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pressuposto, este estudo surge no contexto de um projeto de pesquisa em desenvolvimento,
sobre a constru¢cdo dos curriculos no cotidiano das instituicdes € que tem como proposito,
analisar quais as linguagens que se presentificam nas Documentac¢des Pedagdgicas produzidas

no cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil.

A pesquisa de cunho qualitativa se fundamenta nos principios da abordagem histérico-
cultural de Lev. S. Vigotski (1998) e no dialogismo de Mikhail Bakhtin, pois consideramos
que ndo ¢ possivel isolar o sujeito de sua histéria e das interagdes que estabelece com o meio
social e com os elementos da cultura. Consideramos que a partir dessas relagdes e interagdes
com o “outro” e com a palavra alheia, buscamos produzir textos que revelem compreensoes,
sentidos provisorios, fluidos sobre um dado contexto historico, compreendido como algo em

processo de mudanga e transformacao (Vigotski, 1998; Bakhtin, 2016; 2017).

Para a constru¢do dos dados, recorremos aos subsidios tedrico-metodologicos de
Ludke e André (1986) e de Bogdan e Biklen (1994). No percurso da pesquisa, realizamos
sessdes de observagdes participantes com registros escritos e fotograficos em diarios de
campo em duas turmas, sendo uma de creche I - criancas de 2 a 3 anos - ¢ a outra creche 1II -
com criangas de 3 a 4 anos de idade. As observagdes se deram em turmas formadas por uma

média de 16 a 18 criangas, que tem 1 professora e 1 auxiliar em cada sala de referéncia.

Nesse contexto de pesquisa, realizamos um recorte dos dados construidos em nossas
observagdes participantes, assim, selecionamos os registros de producdo coletiva na
organizac¢do e producdo dos cartazes para construcao de murais € a organizagdo de exposicoes

de atividades individuais nas salas de referéncia.

2 Entre murais e varais de registros: o lugar das diferentes linguagens na construcio da

documentacio pedagégica

Em Reggio Emilia (Italia), o Educador Loris Malaguzzi inicia uma abordagem ancorada
na participagdo e na vivéncia em comunidade, ou como descreve Edwards, Gandini € Forman
(2016, p. 23):

Em Reggio Emilia, a educag@o ¢ vista como uma atividade comunitaria e
uma participag@o na cultura através da explorag@o conjunta entre criangas e
adultos que, juntos, abrem topicos a especulacdo e a discussao.

Neste cenario sustentado pela atividade colaborativa e criadora, as criancas sao
encorajadas a explorar o ambiente e a se expressarem através de diferentes “linguagens
naturais ou modos de expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras colagens, dramatizagdes ¢ musica” (Edwards,
Gandini ¢ Forman, 2016, p. 23). Assim, guiada por uma de crianca ativa, competente e

produtora de cultura, passamos a repensar o lugar do(a) professor(a) e a importancia da
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documentagao pedagogica para a constru¢ao de uma educacao emancipatoria.

Consideramos que as criangas significam o mundo, as experiéncias € a si mesmas pela
constituicdo de diferentes linguagens, a partir da interagao e da troca de experiéncias entre
criangas € seus pares, € entre criangas ¢ adultos (Gobbi, 2010). Destarte, o(a) professor(a) ¢
responsavel por mediar os momentos de interagdo proporcionados as criangas, para que
acontega a troca de experiéncias, de maneira a garantir que todas elas escutem e sejam
ouvidas. Nesse viés, cabe um olhar sensivel de perceber, observar e registrar o

desenvolvimento e a aprendizagem das criancas.

Durante as sessdes de observacdes da pesquisa, registramos em didrio de campo a
construgdo de produgdes coletivas e individuais e a utilizacdo de algumas linguagens. A

seguir, descrevemos as notas de campo produzidas no contexto de produgao de cartazes.

Observacio realizada na turma Creche I:

13h05 - Durante o primeiro momento, observei as paredes da sala de referéncia e identifiquei que
tinha alguns cartazes com registros de atividades realizadas pelas/com as criangas expostas na
altura delas. O primeiro cartaz fazia referéncia ao dia da alimentacdo saudavel, o qual tinha
atividades xerocopiadas de magds que tinham colados dentro, pequenos recortes de E.V.A
vermelho e no caule, eram E.V.A verdes; Além disso, tinha apenas trés pequenos post-its na cor
rosa identificado a turma, a professora e estagiaria, e o nome da atividade. Ja o segundo cartaz, era
na cor amarela, tinha escrito no centro do cabegalho em letras grande o titulo “Maio Laranja” e
uma flor grande desenhada no corpo do cartaz com pequenos recortes de papel crepom na cor
branca colados (Anotacdo do didrio de campo, 04 de junho de 2024).

Conforme a abordagem em Reggio Emilia, quando utilizadas para narrar as
aprendizagens das criangas, “os painéis precisam de comentarios para se qualificar como uma
documentacdo” (Forman e Fyfe, 2016, p. 255). Desse modo, entendemos que cartazes
expostos apenas com fotos ou atividades vivenciadas pelas criangas sem um comentario
informativo ou explicativo da professora acerca do conhecimento construido no percurso
daquela experiéncia propiciada, ndo sdo consideradas como documentagdo pedagodgica, mas
sim, apenas uma exposi¢cdo da atividade. Embora, Barbieri (2012, p. 58) afirma que uma
exposi¢ao “pode ser um bom momento de encontro entre as pessoas, onde conversamos sobre
os trabalhos e o aprendizado das criangas”. No entanto, para alcangar esse objetivo, ainda se
faz necessario narrar a trajetdria de construcdo e principalmente, de que modo as criangas

participaram do processo de planejamento e producgdo da atividade.

Observacio realizada na turma Creche I:

14h02 - Posterior a roda inicial com as criangas, foi proposta e realizada uma atividade coletiva
sobre a fogueira. Inicialmente a professora ¢ a estagiaria pintaram uma mao de cada crianga de
vermelho e a outra de amarelo; em seguida, pediam para que elas carimbassem as maos em uma
folha A4 e posteriormente esfregassem uma mdao na outra para em seguida carimbar na folha
novamente. Apos isso feito, a estagidria deixou secar os “carimbos de maos” produzidas com as
criangas, recortou e colou em uma cartolina vermelha formando uma fogueira. (Anotagdo do
diario de campo, 12 de junho de 2024).
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A partir de recorte da pesquisa, foi possivel identificar que os painéis expostos, revelam

o trabalho desenvolvido com atividades xerocopiadas, referente a  datas
comemorativas. Ressaltamos que o periodo da pesquisa coincidiu com as festividades juninas,
e por isso, as atividades propostas eram a partir dessa temdtica. Assim, percebemos que essa
atividade tinha a intencdo de oportunizar experiéncias com a linguagem da arte. No entanto,
percebe-se no contexto da pratica, que ao invés de mediar a expressdo livre da crianga,
determinava previamente o que deveria ser realizado. Esse tipo de proposta torna a “crianga

carimbo”, pois restringe a livre explora¢do dos materiais e o seu protagonismo.

Durante esse periodo das sessdes de observacdo, identificamos a auséncia do
protagonismo das criangas e da multiplicidade de linguagens. Contudo, comegamos a observar
uma possivel mudanga de postura da professora da turma Creche II, ao identificarmos a
mediagdo de um texto coletivo, produzido no formato cartaz como descrevemos no trecho a

seguir:

Observacio realizada na turma Creche I1:

14h54 - ao retornar para a sala de referéncia as criangas realizaram a construcdo de um cartaz. A
atividade era referente ao projeto investigativo que estava sendo desenvolvido, sobre alimentos
saudaveis. A professora retomou o que eles tinham estudado no dia anterior sobre o projeto,
fazendo o questionamento: vocés lembram o que a gente estudou ontem? As criangas responderam
que sim, e a estagiaria retomou o que eles tinham escrito juntos no cartaz. O cartaz tinha as
indagagoes: O que sabemos? O que queremos saber? Como vamos saber? As respostas das
criangas referentes a primeira pergunta foram: frutas, verduras, feijdo, peixe, suco e agua. No que
compete ao segundo questionamento tinha: o que ndo ¢ saudavel. E o terceiro respectivamente:
videos, livros, revistas, atividades e salada de frutas. Apds essa retomada inicial, comegaram a
fazer a atividade, que foi direcionada para as criangas cortarem as comidas saudaveis e nao
saudaveis de uma folha xerocopiada que a professora disponibilizou para elas, ¢ apos cortar todas,
cada crianga foi colocando no cartaz o que era ou ndo saudavel. (Anotacao do diario de campo, 28
de maio de 2024).

O trecho descrito demonstra no cartaz e posterior constru¢ao de murais, um processo
— ainda que inicial — de uma narrativa documental. Encontra-se uma tentativa de narrar a
trajetoria de constituicdo das ideias das criangas a partir da proposicdo de um projeto
investigativo sobre alimentag¢do saudavel. Nessa situagdo, reconhecemos que a linguagem oral
e escrita se presentificam, na medida em que a professora registra no cartaz o que ¢ dito pelas
criancas. Contudo, destacamos que trabalhar com essas linguagens ¢ importante desde que

elas sejam contextualizadas de maneira a respeitar as subjetividades das criangas.

Nos dados construidos nas salas de referéncias pesquisadas, foi possivel uma grande
predominancia também de exposi¢cdes com atividades individuais das criangas em formato de

“varais”, como descrito nos trechos a seguir:
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Observacio realizada na turma Creche I:

15h22 - Apds o segundo lanche da tarde das criancas, a professora titular se ausentou
momentaneamente, € a estagiaria prop0s para as criangas uma atividade xerocopiada de pintar o
milho com tinta verde ¢ amarela em uma folha A4. A tarefa foi feita da seguinte forma:
primeiramente a estagiaria entregava um potinho com tinta verde e um pincel a crianga, depois
mostrava onde ela deveria pintar com tal cor. Em seguida, ela trazia a cor amarela e um lego de
montar, molhava o brinquedo na tinta ¢ ensinava como ela deveria carimbar a cor amarela na
atividade xerocopiada. (Anotacao do diario de campo, 10 de junho de 2024).

Os registros expostos apresentam atividades realizadas pelas criangas
individualmente, a partir da utilizagdo de “meios” (Jalles e Sena, 2011) utilizados nas artes
visuais, tais como tintas e pincéis. Porém, ainda nestas propostas os desenhos sdo
padronizados e disponibilizados para que as criancas pintem de acordo com as orientagdes, e

em seguida, sdo expostos nas paredes compondo um “varal” de atividades.

Observacio realizada na turma Creche I1:

13h40 - o desjejum foi servido. Enquanto as criangas se alimentavam, me afastei por um instante
para fazer um registro com maior dimensdo da sala, entdo, percebi que havia uma atividade na
parede feita pelas criancas referente ao dia do livro infantil. O desenho era xerocopiado e as
criangas tinham feito bolinhas de papel crepom nas cores vermelha e amarela e colado no cabelo
da personagem Emilia do sitio do pica-pau amarelo. (Anota¢ao do didrio de campo, 22 de abril de
2024).

De acordo com Gobbi (2010), essa pratica de padronizagdao por muitas vezes nao
reconhece o direito expressivo das criangas, € com isso, acabam limitando suas habilidades de
producgdes criativas. Quando se tras e expoe algum tipo registro pronto, que nao ¢ produzida
pelas proprias criangas, pode-se dar a entender que o que elas produzem nao ¢ tdo bom ou
interessante (Jalles e Sena, 2011). As autoras afirmam ainda que “expor desenhos, fotos das
criancas, faz com que elas se sintam pertencentes a esse espaco, ao verem suas historias
retratadas nos murais e paredes” (2011, p.37). Desse modo, as criangas precisam participar de
momentos nos quais elas possam ser quem sao e se expressarem de diferentes formas, sendo

protagonistas das suas proprias criagoes.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecemos que a exposicao de atividades produzidas pelas criangas ¢ importante,
desde que sejam imbricadas de sentidos e significados, respeitando as singularidades e as
producdes estéticas das criancas. Além disso, ressaltamos que os cartazes expostos nas salas
de referéncia pesquisadas, ndo expressam informacgdes explicitas e por isto, ndo se constituem
como documentagao pedagogica, uma vez que, esta deve especificar os processos de
aprendizagem e ndo somente exibi-los sem informag¢des detalhadas. Desse modo, entendemos
que apesar das salas dispor de registros nas paredes e na altura das criangas, esses ainda sao
incipientes no que diz respeito a utilizacdo de diferentes linguagens e a demonstrar os

processos educativos vividos no cotidiano das instituicoes.
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Portanto, os curriculos e suas aprendizagens podem ser construidos e narrados no
cotidiano. Contudo, ¢ necessario considerar que uma das dimensdes constitutivas desse
percurso € o exercicio permanente de planejamento, avaliagdo e documentagdo pedagogica.
Nesse sentido, compreendemos que as experiéncias cotidianas das criangas e suas
aprendizagens devem ser acompanhadas, documentadas e avaliadas com diferentes
instrumentos de registro e que sejam experiéncias que possibilitam a emancipagado e atividade

criativa das criancas.
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