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AS ESPECIFICIDADES DA EJA NO PROEJA NAS VOZES DE DOCENTES E DA
COORDENACAO DE UM CURSO TECNICO INTEGRADO

RESUMO: Este texto apresenta consideragdes sobre uma pesquisa em nivel de Mestrado, ja
concluida, que discorreu sobre as especificidades da modalidade EJA no Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (PROEJA), partindo da experiéncia de sete docentes, entre os quais, a
coordenadora, de um curso do Instituto Federal. Tem por objetivo analisar a configuragao da
EJA no PROEJA, com vistas a evidenciar, a partir dos dizeres de docentes em atuagdo no
Programa, como concebem e percebem as especificidades da EJA em um Curso Técnico
Integrado de Nivel Médio. Origina-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, em carater
exploratorio e descritivo, a qual envolveu a utilizagdo de entrevistas semiestruturadas como
procedimento de produgdo de dados. Entre os resultados evidenciados, viu-se materializada a
observancia da EJA especialmente no que tange a compreensao de retomada a escolarizacao,
com sinalizagdes também ao conjunto de responsabilidades que compdem uma diversidade
de trajetorias estudantis. Ao mesmo passo que se manifestaram, na investigagao, perspectivas
da Educagdo Popular mobilizadas pela docéncia no curso, a responsabilidade de formar um
sujeito técnico, com atribui¢des especificas, marcou certa inquietacdo em um dos docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo de Jovens e Adultos. Especificidades da EJA. Institutos
Federais. Curriculo Integrado. PROEJA.

O presente manuscrito resulta de uma pesquisa de mestrado que abordou, como
problematica, as especificidades da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no

contexto do Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educagdo
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Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), a partir da realidade de

um campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul

(IFRS).

Trata-se de um recorte do estudo realizado com o objetivo de analisar a configuracao
da EJA no PROEJA, com vistas a evidenciar, a partir dos dizeres de docentes em atuacao em
um Curso Técnico Integrado de Nivel Médio, como concebem e percebem as especificidades

da EJA neste contexto, se assim reconhecidas.

Destaca-se que as discussdes apresentadas sdo constituidas a partir de um percurso
metodologico ancorado em uma pesquisa de abordagem qualitativa, em carater exploratorio e
descritivo, envolvendo a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas como procedimentos de
producao de dados, a partir de interagdes com sete docentes, entre os quais, a coordenadora
de um Curso Técnico Integrado vinculado ao PROEJA, sob o olhar da Anélise de Contetido

(AC), de Laurence Bardin (2016).

Para a compreensdo das especificidades da EJA investigou-se, primariamente, os
trabalhos de Sant’Anna (2009) e Soares (2011), considerando-se, também, a dimensdo
politica da EJA e sua relagdo com a historia; a origem, a diversidade e a realidade dos
sujeitos; os conhecimentos prévios e as experiéncias anteriores; os diferentes tempos de

aprendizagens; planejamentos, metodologias e avaliagdes adequadas a EJA.

Ainda, verificou-se o fundamental compromisso com espagos fisicos, a partir de
infraestruturas que acolham a realidade dos sujeitos; propostas curriculares voltadas as
necessidades, as exigéncias e aos interesses dos sujeitos, aproximadas as suas realidades;
politicas de permanéncia que considerem a dimensdo politica da EJA; oferta de formagao
inicial e continuada aos educadores; e a utilizagdo de recursos didaticos adequados aos

estudantes e que os estimulem a aprender (Sant’ Anna, 2009; Soares, 2011).

De acordo com Silva e Santos (2007, p. 253), “o PROEJA veio de fato, para ser uma
mola propulsora de mudangas no sistema educacional vigente em nosso pais, especialmente
na formacao profissional dos trabalhadores”. Dessa forma, ratifica-se, ainda, a importancia da
efetivacdo de seu curriculo, tendo em vista que “[...] agrega um carater desafiador,
esperangoso ¢ de real importancia para aqueles trabalhadores a serem 'atingidos' por ele”

(Silva; Santos, 2007, p. 255).

No que se refere ao processo de produgcdo de dados, como ponto inicial, os

professores, identificados por P com numeracdo de 1 a 6, foram questionados a respeito da
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percepcao da EJA no curriculo do PROEJA e de um modo geral, entre as evidéncias
mobilizadas pelo questionamento, recorreu-se a observagdo da heterogeneidade dos
estudantes, da diversidade que ¢ encontrada no curso como caracteristica da EJA.
Referéncia esta que também fundamenta o Documento Base do PROEJA (Brasil, 2007), no
qual se evidencia que o publico para o qual se direciona ¢ constituido por “portadores de
saberes produzidos no cotidiano e na pratica laboral. Formam grupos heterogéneos quanto a

faixa etaria, conhecimentos e ocupagdo (trabalhadores, desempregados, atuando na

informalidade)” (Brasil, 2007, p. 45).

Destaca-se também a observancia quanto as formas de trabalhar determinados
conteudos, as quais precisam estar adequadas aos contextos nos quais sdo ministradas,
diferindo o PROEJA das outras experiéncias dos docentes, como em turmas diurnas de
Ensino Médio que ndo na modalidade EJA. A perspectiva de recomeco e de retomada pdde
ser concebida como uma das mais evidentes nos dizeres dos docentes ao se referirem as
especificidades da EJA. Traz-se uma marcagdo de diferenca em relagdo a outras propostas,

embora nem sempre se externe com clareza e objetividade quais seriam essas distingdes.

Além da importancia de valorizar as experiéncias dos estudantes jovens e adultos,
entendé-los como sujeitos que buscam oportunidades de (re)comecgar € imprescindivel, afinal,
de acordo com Cavazotti (2011, p. 49), “O segmento de trabalhadores — que se pode dizer de
adolescentes, jovens e adultos — que demanda pelo ensino médio na modalidade EJA tem
necessidade de ndo ser mais uma vez frustrado na realizagdo do direito social universal a

educacao basica”.

Um dos professores, denominado de P4, tinico docente que tinha como area de
formagdo a Pedagogia, trouxe nas suas consideragdes a EJA na perspectiva da Educagdo
Popular, ponto a ser destacado, haja vista que, embora no contexto dos Institutos Federais seja
possivel, com as bases, relacionar principios da Educacao Popular na organizacao curricular,
tem-se também em conflito toda uma heranga tecnicista de formacao profissional. Ha de se
sublinhar que “a expressao Educagdo Popular, concebida numa perspectiva Freireana, designa
a educacdo feita com o povo, com os oprimidos ou com as classes populares, a partir de uma

determinada concepc¢ao de educagdo: a educagdo Libertadora” (Paludo, 2017, p. 141).

O Professor 5, docente com menor periodo da atuacdo na EJA e no PROEJA,
responsavel por ministrar componentes da area técnica, traz as discussdes um elemento
relativo as especificidades da formagdo técnica no PROEJA, chegando a deixar nas
entrelinhas que, dadas as caracteristicas esperadas da formagdo de um sujeito técnico, seria

EJA ao mesmo tempo de que ndo seria, tentando demarcar o lugar técnico de sua atuagdo no
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curso.

Ha4, inclusive, neste caso, uma autocorre¢do, por parte do docente, ao falar que “ndo é
que ndo é EJA, mas ele é... ele tem a caracteristica de ser técnico”. E, mais ainda, a forma
como mesmo que ndo generalizando, ainda reitera a concepgdo de que o que impera, a partir

da formagao especifica, seria a caracteristica da formacao técnica.

Ainda, o professor busca justificar sua fala por ser da area da saude e pela necessidade
de “trabalhar conteudos que sdo relacionados a pratica profissional de um técnico que estd
se formando”. No entanto, afirma que “fenta sempre ter uma visdo que integre
conhecimentos”, embora exista essa questdo de “especificidade”, fator que novamente

ratifica sua percep¢do em relacdo a formacao ofertada pela area técnica.

Ao ser questionada sobre se percebe a EJA presente no curriculo do PROEJA, a
coordenadora, identificada por (C1), evidenciou o reconhecimento do publico que compde o
curso, de suas caracteristicas enquanto “pessoas que sdo trabalhadoras, pessoas que chegam
atrasadas, pessoas que ndo conseguem, ds vezes, Vi, porque ndo tem com quem deixar o
filho”. Destaque importante no sentido de que o trabalho (em especial nas roupagens de
subemprego e de outros processos precarizados), nas sociedades baseadas na propriedade
privada e na divisdao em classes sociais antagonicas, como ¢ a nossa sociedade capitalista,

também ¢ fonte de exploracdo, desigualdade e estranhamento” (Freire; Carneiro, 2016, p. 36).

A coordenadora também adiciona, para além do aspecto trabalho, as questdes
familiares presentes na constituicdo dos estudantes, ratificando, inclusive, a questdo de
registrar para os estudantes que ter filhos ndo ¢ um impedimento para estudar, procurando
colocar o espaco da Instituicdo a disposi¢do para recebé-los. Assim, salienta que a “/...J sala

de aula recebe todos, recebe eles, recebe a familia”.

Nesse sentido, cabe olhar para a percep¢do quanto a essas especificidades da EJA se
apresentam em sala de aula, de modo a percebé-las nos dizeres dos entrevistados, se assim
identificadas. Ao encontro, o Professor 4 também afirmou que as especificidades sdo
apresentadas “na realidade concreta dos alunos que sdao trabalhadores e que tém limites de
estar aqui no horario e de sair no hordrio final”, ou seja, j& podem ser percebidas nas
possibilidades dos alunos e relacionadas as suas realidades. Ja P3 referiu a “selecdo de
conteudos” a serem trabalhados, o reinventar-se neste diferente, a “questdo de horarios, de

atrasos”, o deslocamento em funcao das distancias e horarios de trabalhos.

O Professor 6 trouxe também a referéncia as “diversas bagagens diferentes de
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conhecimentos”, exemplificando que as dificuldades podem ser percebidas nos elementos
mais basicos que constituem o seu componente. Para ele, a partir do momento em que se tem
um “publico que ja esta ha um tempo sem estudar, que por diversas situagoes se afastaram
do Ensino Médio”, surge uma diversidade de dificuldades distintas, que sdo mais acentuadas

do que em um Ensino Médio “tradicional”.

Considerando as discussdes realizadas, percebeu-se, no que tange ao reconhecimento
da modalidade EJA no PROEJA, pelas caracteristicas dos estudantes, a diversidade de idades;
a diversidade de experiéncias; a perspectiva da Educacdo Popular; a presenga do estudante
trabalhador; a presenca do estudante com responsabilidades familiares; e as dificuldades de
aprendizagens, por vezes acentuadas em relagdo a outras contextos de suas experiéncia
docentes. Também se evidencia a necessidade de adequacgdo da pratica docente em relagdo a
outras modalidades de oferta, aspecto que precisa ser destacado nas exigéncias postas ao

professor.

Nas falas dos professores e da coordenagdo, essa percep¢ao nao se manifesta de forma
diferente, pois evidencia-se, por experiéncias praticas, o esfor¢o necessario aos estudantes,
bem como a constitui¢do do espago da sala de aula como marcado pela diversidade de
publico e por suas experiéncias e trajetorias. Marca-se o reconhecimento de o quanto se
necessita para estar ali, como também o quanto as praticas docentes precisam ser avaliadas

dia a dia.

Como principais resultados, viu-se materializada a observancia da EJA especialmente
no que se refere a compreensdo de retomada a escolarizagdo, com sinalizagdes também ao
conjunto de responsabilidades que compdem uma diversidade de trajetérias estudantis. Ao
mesmo passo que se manifestaram, na investigagdo, perspectivas da Educacao Popular
mobilizadas pela docéncia no curso, a responsabilidade de formar um sujeito técnico, com

atribui¢des especificas, marcou certa inquietacao em um dos docentes.

Reconhece-se, ainda, diante desta pesquisa, a poténcia transformadora dos Institutos
Federais com suas contribui¢des para o campo da Educacao de Jovens e Adultos, observando,
no entanto, caracteristicas que lhes sdo proprias nesta oferta, haja vista as diferentes
repercussoes do encontro da EJA com a Educacdo Profissional e Tecnologica, que, em

alguma medida, revelam-se nessas diferentes vozes que compdem o PROEJA.
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