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A IMPOSSIBILIDADE DO PROJETO DE FORMACAO E A ARTESANIA DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL

RESUMO: O trabalho apresenta resultados de pesquisa de Doutorado que teve por objetivo
investigar as articulagdes discursivas em torno da formagao docente na defini¢do das politicas
curriculares para a Educacdo Infantil. Como estratégia de pesquisa, manejou-se
com formagdes discursivas em torno da profissionalidade docente de Educacdo Infantil,
fazendo emergir as contingencialidades que possibilitaram a constitui¢do de certos discursos
frente a um exterior antagdnico. A andlise desenvolvida neste recorte do estudo compreende a
identificacdo de uma das tentativas de representagdo da professora de Educagdo Infantil: a
intelectual polivalente, que produz saberes docentes sobre os bebés e as criangas pequenas. A
poténcia dessa discussao estd na possibilidade de fazer emergir as referéncias que se cruzam,
se interconectam, se subvertem, que viabilizam ou mesmo bloqueiam outras interpretagcdes da
formagdo inicial para a docéncia de bebés e criancas pequenas. Ao discutir processos de
identificacdo da professora de Educagao Infantil, pelo viés da Teoria do Discurso de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe, defende-se que um projeto formativo especifico (unificado) ¢ um
projeto identitario impossivel. Assim, a investigag¢do insiste na composicao de uma docéncia
como inven¢do, como artesania intelectual, que acontece em meio as incertezas,
transitoriedades, a incessantes tradugdes.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas curriculares; Formagao docente; Educacao Infantil; Teoria
do Discurso; Artesania docente.

Este trabalho ¢ fruto de minha pesquisa de doutorado, financiada pela CAPES, que
buscou investigar as articulagdes discursivas produzidas por variados sujeitos que disputam
hegemonia em torno da formagdo docente na definicdo das politicas curriculares para a
Educagao Infantil. A partir de aportes tedricos estratégicos da Teoria Politica do Discurso, do
filosofo argentino Ernesto Laclau e da cientista politica Chantal Mouffe, no presente trabalho,
opero com os jogos de linguagem que disputaram os sentidos de profissionalidade docente
construidos nas lutas politicas em torno das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) e da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC/EI (BRASIL, 2018), com énfase em uma das tentativas de representacao da professora

de Educacao Infantil: a intelectual polivalente, que produz saberes docentes.

A andlise das demandas curriculares que disputam a formacao dessas professoras

considerou também a comunidade epistémica constituida por produtores de documentos que
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analisam a situagdo educacional da infancia de 0 a 5 anos e a formacao da profissional que
trabalha com essa faixa etdria. Integraram o corpus de analise publicagdes da Associagdo
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE), do Forum Nacional dos
Diretores de Faculdades, dos Centros de Educacao ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR) e do Movimento Interféruns de Educagdao Infantil do
Brasil (MIEIB).

Realizando uma interpretacdo das demandas e articulagdo da comunidade epistémica
que se hegemonizam nas DCNEI e na BNCC, destaco praticas discursivas que circulam na
ANFOPE, FORUMDIR, MIEIB, dentre outras entidades, que enfatizam a ideia de docentes
como intelectuais “organicos”, que sabem relacionar elementos pedagdgicos a praticas e
teorias culturais, ambientais, politicas, artisticas, tecnoldgicas e cientificas. Nas palavras da
ANFOPE (2014, p. 39), corresponderia a “dimensao politica [da formagao] — organizada por
um corpo de conhecimentos que permitisse uma visdo globalizante das relagdes entre

educagdo-sociedade e do papel do educador na superagdo das desigualdades existentes”.

Essa abordagem assumida pelo movimento de educadores, em algum sentido, marca
também os textos da DCNEI e da BNCC/EI:

O curriculo da Educac¢ao Infantil ¢ concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sao
efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com os professores € as outras criangas, €
afetam a construcao de suas identidades (BRASIL, 2009, p. 6).

Parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas (BRASIL, 2018, p. 39).

Pensando na formagdo e na atuagdo da professora de Educacdo Infantil, parece estar
em opera¢dao nos textos da DCNEI e da BNCC/EI tragos de vérias perspectivas, que se
articulam em torno de um projeto de formacao de uma intelectual que produz saberes sobre a
docéncia de bebés e criancas pequenas e que também ¢ uma agente social, investigadora e
animadora cultural, que deve estar apta para trabalhar com a inclusdo e a diversidade cultural,
identificando e promovendo as necessidades especificas das criancas de 0 a 5 anos e de suas
diferentes infancias. Para isso tudo, institui-se a logica da polivaléncia, da
multifuncionalidade, cujo sentido produzido para a profissionalidade de Educagdo Infantil
centra-se na representacdo da professora como intelectual que sabe das demandas infantis e

como profissional capaz de dar conta de todas elas.

Essa forma de representagdo ja foi bem detalhada no Referencial Curricular Nacional

para a Educacdo Infantil — RCNEI, tal como expressa o excerto a seguir:

Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com



3/6
conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda,

por sua vez, uma formacdo bastante ampla do profissional [...]
(BRASIL, 1998, p. 41).

A partir da leitura que realizo desses trechos contidos nesses trés documentos
curriculares da Educagdo Infantil, interpreto que a concepg¢do de polivaléncia ¢ diferente da
que ¢ trazida nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006). A
formagdo da professora de Educacdo Infantil no curso de Pedagogia disputa espago num
curriculo generalista que tenta abarcar a docéncia para faixas etérias distintas (bebés, criancas,
jovens e adultos) nas diversas areas do conhecimento e em diferentes espagos de trabalho

(escolares e ndo escolares), além da formacao para atuar na gestdo educacional.

Sendo assim, argumento que o processo de identificacdo da pedagoga polivalente se
estende nas diferentes interpretacdes como um trago espectral nas politicas curriculares da
Educagdo Infantil, mas ndo bloqueia outras formas de significagdo. O significante
“polivalente” remete sentidos a outras representacdes, tais como: “intelectual organica”,
“especialista nas diferentes infincias”, “professora-cuidadora”. Ao retornar a uma cita¢do do
RCNEI (considerado por muitos do campo da Educagdo Infantil como “superado” pela
DCNEI), destaco que, apesar de haver nuances diferentes (por exemplo, a DCNEI ndo utiliza
o termo “areas de conhecimento”, mas “eixos ou campos de experiéncias”), ha certas marcas
no processo de identificacdo docente que continuam parecendo “necessarias” para a garantia

de um projeto social mais amplo.

Esse processo de representagdo da professora de Educagdo Infantil como “intelectual
com formacdo polivalente” produz a sensagdo de unificar as diferencas de forma que
complexidades e especificidades possam estar articuladas em seu projeto formativo.
Relembramos aqui que a logica da diferenca e a logica da equivaléncia, defendidas por Laclau
e Mouffe (2015), atuam concomitantemente na constituicdo discursiva. No caso desta
investigacdo, a primeira age nas demandas dispersas em torno dos tipos de formacdo, cada
qual com suas particularidades (especifica ou generalista). Os processos hegemodnicos
reorganizam essas demandas, criando uma ilusdo de unidade (precaria e contingente) e uma
sensacdo impossivel de completude. Essa ilusdo é produzida por meio da segunda légica, que
provisoriamente agrupa as diferengas e as torna equivalentes em relagdo aquilo que a ameaca,

a ndo profissional, a leiga, a ndo especialista.

Discutir processos de identificacdo da professora de Educacdo Infantil por um viés
pos-estrutural permite um entendimento diferente de “identidade docente”, ao operar com a
no¢do de sujeito descentrado e marcado pela contingéncia. Nesse sentido, defendo que um
projeto formativo especifico (unificado) ¢ um projeto identitdrio impossivel. Por mais que
existam tentativas de estabiliza¢do de um sentido para sua profissionalidade e com processos

que visam garantir sua formagao, essas identidades sempre escapam.
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E nesse sentido que, apoiada na Teoria do Discurso, argumento que ¢ impossivel

qualquer projeto controlar a formagao docente. Por isso, a formagao docente especifica para a
Educagdo Infantil ¢ um projeto impossivel. No entanto, essa impossibilidade a que me refiro
ndo ¢ meramente o oposto de possivel, ndo ¢ a afirmagdo de que nada pode ser feito, ndo € o
bloqueio das possibilidades. Afirmar a impossibilidade do projeto de formagdo docente
significa afirmar a impossibilidade de plenitude, a impossibilidade de identidades plenas, a
impossibilidade de previsdo e célculo sobre a formacdo. Remete a contingéncia que torna os
eventos possiveis, mas nao necessarios e obrigatorios. Remete a imprevisibilidade, a auséncia
de certezas, a diferenca, a plastica dos processos de interpretacdo. Tudo sempre pode ser
outro, ¢ outro, estd sendo outro. (LOPES; BORGES, 2015, p. 498)

Motiva-me pensar a profissionalidade docente de Educag@o Infantil em um sentido de
“artesania”. Como sugerido por Mills (2009), o trabalho do intelectual ndo esta dissociado da
vida cotidiana do pesquisador. A cotidianidade nutre seu trabalho, permitindo um processo de
continua interpretagdo. Parece-me interessante pensar a professora de Educacdo Infantil como
artesd (BARBOSA; GOBBATO, 2019), que trabalha com as prdoprias maos, lidando com a
contingéncia, com a dispersdo, com o acaso; que produz sentidos, ressignifica objetos, cria e
inventa suas praticas cotidianas em suas relagdes com os bebés, as criangas, as familias, a

instituigao, etc.

Compreender o trabalho da professora de Educacdo Infantil como uma forma de
artesanato, ou seja, como um trabalho personalizado, que ndo tem receitas prontas, mobiliza-
me a pensar em percursos formativos que promovam o acolhimento das diferentes
experiéncias humanas nas formas de cuidar, de educar, de organizar as institui¢des. Suponho
considera-los como projetos locais, produzidos em um contexto particular, provisorio, abertos

ao dialogo e as interpretagdes.

Distanciando-me de um tipo de formacdo como treinamento em atividades praticas,
defendo que a formagdo da professora de Educagdo Infantil exige formagao intelectual sobre
a docéncia como um saber-fazer inventivo que se realiza no encontro, no estar junto, na
cooperagdo, na imagina¢do pedagogica, na experiéncia. Envolve uma docéncia que se
configura em relagdo aos outros, nos vinculos que nao existem de forma cristalizada e prévia,

de uma vez por todas, mas que se constroem em relagdes contextuais.

E esta ideia de contextualizagdo radical que persigo: de que ha varias possibilidades de
ser professora de Educag@o Infantil e de produzir suas formas de profissionalidade; de que
ndo ha significa¢do pré-estabelecida, ou seja, aposto na dessencializagdo dos sujeitos (tanto
do sujeito professora, quanto dos sujeitos bebés e criangas). A relagdo entre esses sujeitos nao
se da no vazio. Essa relagdo existe em um contexto particular, por isso nenhum projeto
formativo pré-definido serd melhor do que as experiéncias curriculares que estdo abertas a

invencao.

Por ora, insisto na composi¢do de uma docéncia como inven¢do, como artesania
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intelectual, que acontece em meio as incertezas, transitoriedades, a continuas interpretagoes
de interpretagdes, a incessantes tradugdes. Uma docéncia que se inventa com as teorias
provisoérias que nos, professoras e criangas, criamos para significar a nd6s mesmas € ao que
chamamos de mundo. Sendo assim, se ndo existe um fundamento fixo, se os processos de
significacdo dependem de relagdes que sdo contingentes € se nao existe uma referéncia
epistemologica racional obrigatéria do que vem a ser realidade ¢ sinal de que também
podemos inventar essa realidade de um jeito diferente. E sinal de que temos abertura para

operar na tentativa de mudar as significagdes que estdao postas.

Quando afirmo que os processos de interpretacao e tradu¢ao nao cessam, também
estou colocando este trabalho e a pesquisa da qual ele emerge em marcha nesses processos de
significacdo, isto ¢, na disputa discursiva das politicas curriculares para a formacao da
docéncia de Educagdo Infantil. Como pesquisadora, realizei tradugdes, interpretagdes,
negociei sentidos. A propria selecdo e ordenagdao dos materiais aconteceram num campo de
producao discursiva. Outros pesquisadores, com outras leituras (ainda que dos mesmos
textos) fariam outras negociagdes, dariam outros sentidos. Desse modo, cabe lembrar a quem
estiver lendo este trabalho que esta producao ¢ também uma narrativa provisoria, incompleta,
mas que pretende contribuir para o didlogo sobre outras formas de organizagdao da docéncia

com bebés e criangas pequenas.
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