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RESUMO: Problematiza-se os ciclos de estudo de aula desenvolvidos em Portugal e no
Brasil, com professores que ensinam Matematica. Questiona-se: Quais as aproximacdes e
diferengas entre os estudos de aula desenvolvidos com professores que ensinam Matematica,
em Portugal e no Brasil? Pesquisa de abordagem qualitativa, em que os dados foram coletados
pelas anotagdes e registros no diario de campo, na vivéncia de dois estudos de aula, em duas
escolas, uma em Portugal e outra no Brasil. Destaca-se algumas aproximagdes, como a
necessidade de adaptacdo do estudo de aula ao contexto e a escolha do topico da aula de
investigacdo pelas dificuldades dos alunos, e destaca-se alguns distanciamentos, como a
dificuldade de participagdo dos professores pela falta de tempo para as formagdes
continuadas; o tempo de duracdo das sessdes do estudo de aula e a defasagem do
contetido/ano escolar. Conclui-se que hd a necessidade de investimento na formacgao
continuada, em processos formativos que colaborem com as aprendizagens, com a
colaboragdo, a reflexdo e os conhecimentos matematicos.
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Este texto ¢ resultante de uma pesquisa de pos-doutoramento, em que investiguei
sobre os processos de desenvolvimento profissional desencadeados pelo estudo de aula (EA)
ou lesson study, em Portugal e no Brasil. O desenvolvimento profissional ¢ um processo que
envolve as aprendizagens e o desenvolvimento do professor, na perspectiva do sucesso do
ensino, considerando um conjunto de experiéncias, de historias de vida e profissionais (Day,
2001). E importante destacar que o EA é um processo formativo de desenvolvimento
profissional, que se origina no Japao e ¢ disseminado para outros paises (Fujii, 2018; Stigler;
Hiebert, 1999). Fujii (2016) propde que outros paises comegaram a se interessar pelos modos
de abordagem do ensino em sala de aula e pela estrutura das aulas de Matematica japonesas,
que se estruturam com a apresentacdo de um problema pelo professor, que precisa ser
entendida pelos alunos; resolucao pelos alunos; discussdo das resolugdes que ¢ facilitada pelo

professor e resumo (sistematizacdo) da aula pelo professor (Fujii, 2018).
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Diante disso, o EA entendido como um processo de desenvolvimento profissional, esta

centrado na pratica profissional dos professores, que envolve a pratica letiva, as praticas na
escola e as praticas de formacdo (Ponte; Serrazina, 2004), mediante os principios de
colaboragdo e reflexdo. Mas, por outro lado, o EA tem o foco nas aprendizagens dos alunos,
sendo que os professores “[...] trabalham em conjunto, procurando identificar dificuldades
dos alunos, e preparam em detalhe uma aula que depois observam e analisam em
profundidade [...]”, ou seja, “[...] realizam uma pequena investigacdo sobre a sua propria

pratica profissional, em contexto colaborativo [...]” (Ponte et al., 2016, p. 869).

Neste sentido, o EA ¢ organizado em etapas, como: a) definicdo do objetivo da aula,
que envolve a identificacdo das dificuldades ou lacunas na aprendizagem dos alunos; b)
planejamento coletivo de uma aula; c) desenvolvimento da aula, em que um membro do
grupo leciona a aula e os outros observam; d) discussdo pds-aula; e) reflexdo (Fujii, 2018).
Mediante a vivéncia dessas etapas, espera-se que os professores construam conhecimentos
profissionais, principalmente em relagdo a Matematica, que envolve conhecimentos sobre o
topico a ensinar, as propriedades e relagdes matematicas; a didatica da matematica, que
envolve as acdes de sala de aula, especialmente o planejamento, as tarefas e as estratégias de
ensino (Richit; Ponte, 2020).

Com essas ideias, pretendo problematizar os ciclos de EA desenvolvidos em Portugal
e no Brasil, com professores que ensinam Matematica. Proponho como questdo investigativa:
Quais as aproximacdes e diferengas entre os EA desenvolvidos com professores que ensinam
Matematica, em Portugal e no Brasil? Para tanto, considero um ciclo de EA, em Portugal,
com duas professoras de Matematica do 5° ano e um ciclo no Brasil, com trés professoras de
anos finais do Ensino Fundamental. Na continuidade do texto, apresento algumas discussoes
tedrico-metodoldgicas; depois considero alguns resultados e andlises, e, para finalizar, teco

algumas consideragdes finais.

A pesquisa desenvolvida assume uma abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1999),
em que os dados sdo descritos e analisados, mediante estratégias que envolvem a inser¢do no
ambiente de investigacdo, neste caso em duas escolas, uma em Portugal e outra no Brasil. Os
dados para este artigo foram considerados pelas anotagdes e registros pessoais da
pesquisadora no didrio de campo (Falkembach, 1987). As questdes éticas foram consideradas,
no sentido de que as escolas e as professoras ndo fossem identificadas, para a garantia do

direito ao anonimato (Brasil, 2016).

Diante do exposto, em Portugal, o EA transcorreu em um municipio proximo de
Lisboa, em uma escola de 2° e 3° ciclos do Ensino Basico. O ciclo de EA foi desenvolvido de
dezembro de 2022 a marco de 2023. O grupo foi organizado com duas professoras do 5° ano e
duas investigadoras (uma doutoranda e uma pds-doutoranda). Foram realizadas nove sessdes:
sessoes 1 e 2 — defini¢do do objetivo; sessdes 3, 4 e 5 — planejamento da aula; sessdo 6 —
conducdo e observagdo da 1* aula; sessdo 7 — discussdo pods-aula; sessdo 8 — condugdo e

observagao de 2% aula; sessdao 9 — discussao pos-aula e reflexao.
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Ja no Brasil, o EA foi desenvolvido em uma escola da rede municipal de ensino, com
trés professoras dos anos finais do Ensino Fundamental. O ciclo foi desenvolvido de marco a
final de maio de 2023. Participaram do grupo, uma professora do 6° ano, uma professora do
7° e 8° ano, uma professora do 9° ano, duas investigadoras (uma pos-
doutoranda e uma mestranda). Para o desenvolvimento deste ciclo, foram realizadas oito
sessoes: sessoes 1, 2 e 3 — defini¢do do objetivo da aula; sessdes 4, 5 e 6 — planejamento da

aula de investigacdo; sessdo 7 — conducao da aula; sessdo 8 — discussao pds-aula e reflexao.

Em Portugal, mesmo com o nimero de escolas e alunos sendo menores, e no periodo
que realizamos o ciclo coincidir com a formagdo desenvolvida pelo Ministério da Educagao,
envolvendo as aprendizagens essenciais (documento orientador do curriculo), ndo tivemos
dificuldade de realizagdo desse processo formativo. Mas ¢ importante destacar que os
professores ja conheciam tal processo, pois ¢ desenvolvido desde 2011 pelo grupo de
pesquisadores da Universidade (Richit, 2020). E, também, as professoras ja haviam
participado de dois ciclos anteriores e estavam continuando com esse processo formativo por

decisdo pessoal.

Aqui no Brasil, enfrentei algumas dificuldades de aproximagdo com as escolas, que
mesmo entrando em contato com a Secretaria Municipal de Educagdo, quase um ano antes,
precisei retomar as tratativas e visitar algumas escolas. A aproximacgao da escola que realizei
o EA ocorreu por conhecer uma das professoras e pelo interesse das outras duas em participar
do ciclo formativo. Ressalto que a falta de tempo dos professores que ensinam Matematica,
pela demanda de aulas, a exigéncia com as relagdes burocraticas, principalmente no inicio do
ano letivo e o desconhecimento desse processo formativo, produziu algumas dificuldades
iniciais que ndo sdo visiveis em Portugal. Naquele pais, os professores que estdo na profissao
ha mais tempo exercem a docéncia em uma unica escola. As professoras do 5° ano que
participaram do ciclo, lecionavam a disciplina de Matematica e de Ciéncias, cumprindo a
carga horaria e tendo um tempo destinado ao planejamento dentro do espaco escolar. Aqui no
Brasil, as professoras atuavam em mais de uma escola e uma atuava em outra area, devido a

sua formagao também em Psicologia.

No que tange ao tempo dos encontros, existe muita diferenca entre o vivenciado em
Portugal e aqui no Brasil. Em Portugal, os encontros aconteciam a cada quinze dias, na sexta-
feira a tarde, sendo que uma professora vinha se reunir na sua folga e a outra tinha horario de
planejamento na escola. O tempo dos encontros tinha a duragdo de duas a trés horas, com a
participagdo efetiva das professoras, que traziam muitas ideias para a organiza¢do do
diagnostico e da aula que seria desenvolvida por uma das docentes, inicialmente, mas que
pelo envolvimento, a outra professora também desenvolveu. Aqui no Brasil, precisamos nos
adaptar e realizar as reunides nas segundas-feiras as 7h30, com a participagdo de uma
professora que estava de folga neste horario, com a liberagao pela escola de outra professora
que teria aulas de refor¢o e com a chegada depois da terceira professora, que tinha aula de
Matematica com uma turma. O tempo destinado para as nossas reunides ndo ultrapassava

uma hora e quinze minutos, pois as professoras precisavam voltar as suas fungoes.
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Um outro ponto que considero relevante ¢ em relagdo as aprendizagens dos alunos,
que nos levaram a algumas discussdes para a escolha do topico (conteudo) a ensinar na aula
de investigacdo. L4 em Portugal, as professoras seguem os documentos curriculares para o
ano escolar, considerando as dificuldades dos alunos, que eram relativas as diferentes
representacdes dos numeros racionais. Diante dessas dificuldades, decidiram que abordariam
o topico Numeros e o subtopico Fragdes, decimais e porcentagens, que estd proposto nos

documentos Aprendizagens Essenciais do 5° ano.

Para a escolha do tdépico a ensinar, aqui no Brasil, houve a preocupacdo com as
dificuldades dos alunos, principalmente pelo descontentamento das professoras em relacdo as
aprendizagens, a auséncia de registros para a resolugdo das tarefas propostas, a defasagem de
conteudo/ano escolar, as questdes conceituais e a linguagem matematica. As professoras
justificam que as dificuldades sdo devido a pandemia, nos anos de 2020 e 2021, com aulas
remotas, a facilitacdo da aprovacdo no ano de 2022 e, também, apontam que, antes disso, 0s
alunos ja apresentavam muitas defasagens em relagdo a aprendizagem dos conceitos
matematicos. Isso levou a escolha da unidade tematica Numeros, da operacdo divisdo com
nimeros naturais, que ¢ proposto na Base Nacional Comum Curricular (2018) desde o 3° ano,
mas que ¢ retomado no 6° ano, turma em que planejamos e vivenciamos a aula de

investigacao.

Diante disso, discuto que algumas das aproximagdes entre os ciclos de EA referem-se
a necessidade de adaptacdo ao contexto cultural e as dificuldades dos alunos como
desencadeador da escolha do topico da aula de investigacdo. Com relagdo ao contexto,
ressalto que devido o EA ter se originado no Japdo, necessitou de adaptacdes culturais e
educacionais (Stigler; Hiebert, 1999), pois sdo muitas as diferengas com os outros paises. Nos
EA desenvolvidos em Portugal, Richit (2020, p. 13) considera que, além de conhecer sobre
esse processo formativo, hd a necessidade de se conhecer o meio, no sentido de “superar os
desafios que surgem na sua concretizacao, sobretudo em relagdo a aceitagcdo do proprio estudo
de aula, e para viabilizar a sua dinamizac¢ao”. Isso também pode ser um elemento importante
aqui no Brasil, principalmente na regido que realizamos esse processo formativo, que nio

apresentava conhecimento sobre o EA.

Uma outra aproximacdo contempla a escolha do topico a ensinar, que nos dois ciclos
se constituiu pelas dificuldades dos alunos, no que tange ao conteido matematico. Nestes
processos, geralmente o topico € escolhido pelas dificuldades dos alunos, assumindo um papel
importante no desenvolvimento do EA, pois pode desencadear as aprendizagens matematicas
e o desenvolvimento do pensamento matematico (Fujii, 2014). Porém, um dos
distanciamentos entre os EA refere-se a escolha de um tdépico aqui no Brasil, que pelas
dificuldades dos alunos com contetdos dos anos iniciais, mostra a defasagem apontada pelas
professoras em relagdo ao contetido e ano escolar (operagdo divisdo com numeros naturais).
Isso ndo foi observado em Portugal, pois a escolha do topico envolveu um contetido do 5°

ano, os nimeros racionais (relagdo entre a representacao fracionaria, decimal e percentagem).
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Neste sentido, outras diferencas se referem ao tempo para a realizagdo de processos de

formacao continuada, pois as professoras que participaram do processo tinham mais tempo na
escola, além das horas efetivas de aula. Aqui no Brasil, devido a alta carga horéria de aulas, a
necessidade de atuar em mais de uma escola ou em outra funcdo, produz algumas
dificuldades de formagdo continuada. Portanto, ainda temos um longo caminho para avangar
nos processos formativos, principalmente dos professores que ensinam Matemadtica, no
sentido de tempo dentro dos espagos escolares (Day, 2001), de disponibilidade para a

formagdo continuada, na perspectiva do desenvolvimento profissional.
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