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RESUMO: No campo da educagdo, a tradicao esta associada, normalmente, a transmissao de
conhecimentos considerados como verdades inquestionaveis a serem passadas aos estudantes
por meio do poder assimétrico exercido pelo docente. Por outro lado, ha uma possibilidade
para pensar como a tradi¢cdo poderia estar associada a processos formativo de forma distinta.
Trata-se da compreensao proposta pela hermenéutica filosofica da Hans-Georg Gadamer, isto
¢, o sentido andnimo da tradicdo, que ndo estd associado a autoridade de uma pessoa, mas diz
respeito ao que nos ¢ legado anonimamente: “O que ¢ consagrado pela tradicdo e pela
heranga historica possui uma autoridade que se tornou anénima” (Gadamer, 1999, p. 421).
Gadamer procura chegar ao momento em que a “tutela” exercida pelo educador ao educando
ndo se faz mais necessaria, pelo fato de o educando ter alcangado sua maioridade, isto ¢, seu
“amadurecimento da maioridade” (Gadamer, 1999, p. 421). Assim, exploraremos como o
sentido anonimo da tradig@o, no sentido exposto pela hermenéutica filosofica, pode contribuir
para a formacao humana na perspectiva da praxis dialogica, desenvolvida enquanto didlogo
vivo, tal como sustenta Hans-Georg Flickinger, em sua pedagdgica hermenéutica (2010).

PALAVRAS-CHAVE: Didlogo Vivo. Formacao Humana. Hermenéutica filoséfica. Tradigao.

Gadamer procura reabilitar a tradicdo e os preconceitos no sentido de permitir que o
sujeito tenha uma experiéncia compreensiva ampla de si, do outro e da realidade. “Se se quer
fazer justica ao modo de ser finito e historico do homem, ¢ necessario levar a cabo uma
drastica reabilitagdo do conceito do preconceito e reconhecer que existem preconceitos
legitimos” (Gadamer, 1999, p. 416). Preconceitos legitimos sdo aqueles que servem como
condi¢cdo de busca pela verdade, isto €, os preconceitos que constituem nossa pré-estrutura
compreensiva em relacao a qual devemos nos manter abertos. Como Silva explica, Gadamer
considera o sentido critico e inovador do preconceito, de modo que “os preconceitos da razao
humana histérica tém um cardcter dialdgico, provisorio e processual” (Silva, 2009,

documento on-line). Desse modo, assumimos a concep¢ao gadameriana de preconceito, na
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perspectiva da hermenéutica filos6fica, mas a grafamos como “pré-conceito”, bem como,
“pre-juizo”, ambos conceitos com aspas, para diferencia-los das ideias de discriminagao e de
dano ou perda, respectivamente. Assim, além de “pré-conceitos”, empregamos “pré-juizos”
como instancias prévias dos atos de conceituar e de ajuizar, que fazem parte da pré-estrutura
da compreensao do sujeito, tendo por base a hermenéutica filoséfica da Gadamer. “Se a
tradicdo ¢ fonte de preconceitos, por outro lado, ¢ por meio dela que Gadamer aponta uma
possivel solugdo para a questao da legitimidade dos preconceitos. Afinal, a compreensao trata
sempre do encontro entre os preconceitos do intérprete € o que ¢ compreendido” (Wu, 2004,
p. 191). Nesse sentido, assumir o valor da tradicdo para os processos formativos implica
compreender o valor da historia efeitual (Wirkungsgeschichte), como dimensao que continua
afetando e produzindo seus efeitos sobre nos, no presente. Como Wu (2004) ressalta, o
passado esta presente no momento que interpretamos ¢ compreendemos, de modo que a
“relagcdo com o passado € a ponte que permite compreender-se a atuacao da tradi¢ao, ndo mais
como um momento velho e estéril, o qual pode ser deixado de lado, mas como aquilo que
esta presente em toda compreensao (Wu, 2004, p. 182). Dessa maneira, para que possamos
avaliar o papel da tradi¢gdo nos processos formativos, devemos analisar o lugar dos pré-
conceitos e pré-juizos na relacao que se estabelece entre educador e educando. Seria possivel
que tal relagao pudesse ser experimentada durante o dialogo vivo entre os sujeitos em espacos
formativos? Um processo dialdgico que levasse em conta o valor da historicidade em relagao
ao que sabemos? “Ao encontrar na linguagem e nos didlogos vivos seu ambito principal de
expressao da verdade, a doutrina de compreensao — esse € o significado da hermenéutica —
leva-nos a entender a inevitavel historicidade de nosso saber” (Flickinger, 2010, p. 2). Apostar
no didlogo vivo, em sua perspectiva hermenéutica, como ressalta Flickinger, permite que
possamos compreender nossas proprias limitagdes: “Tornar transparente o carater provisorio
de nossas supostas certezas ¢ um de seus objetivos principais. Com isso, a verdade revela-se
por meio da avaliagdo critica das pretensdes de verdade, defendidas pelos parceiros”
(Flickinger, 2010, p. 2). Portanto, o didlogo vivo faz com que descentremos nossas certezas
por meio do confronto com o outro ¢ compreendamos que somos seres historicos e finitos,
permitindo que possamos reavaliar nossas verdades e certezas tidas como indubitaveis
(Blanco, 2023). Assim, entendemos que ao contextualizar o didlogo vivo nos espagos
formativos, os interlocutores podem ter condigdes de avaliar criticamente suas “pretensoes de
verdade” (Flickinger, 2010, p. 2).

3

O método empregado neste trabalho € o circulo hermenéutico enquanto ““‘estrutura
circular’ fundamental da compreensao” (Coreth, 1973, p. 81). Portanto, tendo por base a
hermenéutica filoséfica, buscamos compreender como a tradigdo ¢ assumida pela
hermenéutica gadameriana e de que modo ela pode estar vinculada a formacao humana na
perspectiva da praxis dialogica em sala de aula, no sentido de permitir que tanto os estudantes
como os docentes possam reavaliar suas formas de ser, pensar e agir, quando suas pré-
estruturas compreensivas sao colocadas a prova por meio do didlogo vivo com o outro
(Flickinger, 2010, 2023; Blanco, 2023). Exploramos, assim, as relagdes entre os conceitos de

tradicdo, pré-conceitos e pré-juizos e a proposta de praxis pedagogica do dialogo vivo,
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vivenciado durante os processos de formagao humana. Procuramos mostrar a plausibilidade e
a viabilidade do jogo dialégico hermenéutico intersubjetivo de perguntas e respostas,
enquanto dinamica que busca evidenciar e trazer a tona, de forma dialética e dialdgica, os pré-
juizos e os pré-conceitos dos sujeitos, a fim de que possam reavaliar suas formas de ser,

pensar € agir.

Nosso foco ¢ discutir ¢ compreender como os pré-conceitos € os pré-juizos que
constituem a tradi¢cdo e as historias de vida dos sujeitos podem ser trabalhados por meio da
praxis pedagogica do didlogo vivo, vivenciado por docentes e estudantes nos espacos de
formacgao. Para tanto, partimos da ideia de que a tradi¢do exerce um papel fundamental nos
processos formativos, pois ela ndo representa um passado morto e superado, ja que sofre
transformagdes pelas quais passam os sujeitos durante seus processos formativos,
especificamente, em relacdo aos seus modos de pensar e agir. Como nos diz Gadamer: “O
modo como vivenciamos uns aos outros, como vivenciamos as tradi¢des historicas, as
ocorréncias naturais de nossa existéncia ¢ do nosso mundo, ¢ isso que forma um universo
verdadeiramente hermenéutico” (1999, p. 35). Assim, em vez de percebermos nossa condi¢ao
hermenéutica como uma barreira instransponivel, devemos entendé-la enquanto possibildiade
de abertura ao mundo. Nesse sentido, ¢ possivel considerar que ao reconhecer a presenga da
tradicdo durante a experiencia de abertura compreensiva que compartilhamos com o outro,
temos condi¢ao de interpretar e reavaliar, no presente, nossas vivéncias pretéritas durante a
relagcdo dialdgica (Blanco, 2023). Como ressalta Flickinger, “O saber prévio, a formagao e o
habito influenciam nao s6 na definicdo de interesses sendo também na interpretacao da
situagcdo e da tematica concretas, assim como na reagdo oportuna ou nao dos coadjuvantes”
(2010, p. 56). Flickinger enfatiza a importancia dos “fatores subjetivos”, como nossos habitos
e saberes prévios, para interpretagdao das situagdes concretas com as quais nos deparamos, de
modo que: “Subjaz, portanto, ao didlogo uma logica propria de producao do saber; dai a
importancia de sua fun¢do pedagogica"(Flickinger, 2010, p. 56). Durante o dialogo vivo,
passamos pela experiéncia €tica da escuta e da resposta, o que nos coloca a prova perante o
nosso interlocutor. “Por os proprios preconceitos a prova € sempre uma experiéncia dialética e
dialogica, ou seja, para que a tradigdo aparega em °‘seu sentido proprio e diferente’, ¢
necessario que o intérprete confronte seus proprios preconceitos com a tradicdo por meio de
um questionamento” (Wu, 2024, p. 185). Portanto, ao reconhecer que somos seres historicos,
a tradicdo assume um valor efetivamente dialético e dialdgico que nos motiva ao
autoquestionamento. Nesse sentido, Gadamer enfatiza, “Ser historico quer dizer ndo se
esgotar nunca no saber-se. Todo saber-se procede de um dado historico prévio (1999, p. 451,
grifo do autor). A histéria efeitual carrega, como bem expressou Grondin, uma ‘“sutil
ambiguidade” (1999, p. 191), que ¢ propria da condi¢do humana e de sua finitude. A “sutil
ambiguidade” consiste “em primeiro lugar, a exigéncia por um esclarecimento dessa nossa
historicidade, no sentido da elaboracdo da nossa situacdo hermenéutica, mas também e
sobretudo um dar-se conta dos limites estabelecidos para esse esclarecimento” (Grondin,
1999, p 192). Portanto, a tradi¢do continua atuando sobre os sujeitos enquanto historia

efeitual, trazendo o horizonte historico de forma produtiva para a situacdo hermenéutica
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presente do intérprete, permitindo que ele compreenda sua situacao atual e possa agir sobre
ela, tendo consciéncia da tradi¢ao que age sobre ele e o outro. “O tempo nao ¢ primeiramente
um abismo que se deve ultrapassar porque separa e distancia. E na verdade o fundamento
sustentador do acontecer, onde se enraiza a compreensao atual” (Gadamer, 2002, p. 79). Desse
modo, em vez de querer superar o valor do horizonte histérico para o nosso processo
compreensivo, “o que importa ¢ reconhecer a dimensdo temporal como uma possibilidade

positiva e produtiva da compreensao” (Gadamer, 2002, p. 79).

Os resultados da analise hermenéutica filosofica proposta neste trabalho nos permite
compreender como o dialogo vivo construido entre docentes e estudantes pode ser um eixo
para o qual convergem a tradi¢do e os pré-conceitos e pré-juizos dos sujeitos autoimplicados
na praxis pedagdgica, no sentido de contribuir para que possam reavaliar seus modos de ser,
pensar e agir. Para tanto, partimos do principio de que a tradicao aplicada aos processos
formativos tem um lugar de destaque nesse processo, devido aos efeitos que ela exerce sobre
nos durante o jogo dialdgico de perguntas e respostas. No dizer de Grondin (1999, p. 191), a
historia efeitual “determina a retaguarda das nossas valoragdes, dos nossos conhecimentos ¢
até dos nossos juizos criticos”. Por isso, “nao conseguimos escapar da tradi¢do, pois estamos
irremediavelmente inseridos nela. E por encontrarmo-nos sempre inseridos na tradi¢do, temos
que considerar que somos sempre o produto ¢ herdeiros dessa tradicdo” (Santiago; Miranda,
2019, p. 46). Mas, por outro lado, a propria tradicdo também nao escapa da sua reconstrucao
histdrica, pois pelo fato de estar presente no acontecer de nossas relagdes com mundo, sofre
as transformacdes decorrentes do didlogo com o mundo fatico, que a torna viva e atual. Com
isso, acreditamos que a hermenéutica filosofica gadameriana reestabelece a importancia da
tradicdo para os processos formativos, de modo que ela assume um papel relevante nas

relagdes que ocorrem entre educador e educandos.

Busca-se como conclusdo deste trabalho apresentar as possibilidades formativas para
educadores e educandos decorrentes da contextualizacdo de determinados aspectos da
hermenéutica filosofica da Gadamer, especificamente, os conceitos de tradicao, de historia
efeitual, de pré-conceitos e de pré-juizos, relacionando-os a praxis pedagogica do jogo de
perguntas e repostas mediada pelo dialogo vivo. Como foi exposto, a tradi¢cao possibilita o
dialogo com o passado, pois nos ajuda a ampliar a leitura do presente e projetar o futuro. A
tradicdo nos permite compreender que: “somos sujeitos historicos e que fomos condicionados
pelos fatores de um determinado momento historico, ou seja, pela cultura, pela educagao, pela
religido, enfim, pela propria tradicdo” (Santiago; Miranda, 2019, p. 55). Nesse sentido, a
formagdo humana tem relagao direta com o que estd historicamente construido, mas vai além,
pois implica um processo de autoformagdao compartilhado com o outro: “Ver a si mesmo e
seus fins privados significa: vé-los como os outros os véem (sic)” (Gadamer, 1999, p. 58).
Nesse sentido, a formag¢dao humana em seu sentido hermenéutico se constréi nao de forma
dogmatica ou determinista, mas dialoga constantemente ¢ de forma viva com o novo, pois
mantem aberta a escuta ao diferente, o que nos conduz ao autoexame critico mediado pelo

dialogo vivo.
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