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RELACOES ENTRE COMPREENSAO EM LEITURA E COMPREENSAO DE
LINGUAGEM TECNICA POR ESTUDANTES DE GRADUACAO

RESUMO: Este trabalho objetiva discutir a relagdo entre a compreensdo em leitura ¢ a
compreensdo de linguagem técnica em textos académico-cientificos por estudantes da
Engenharia Elétrica. Para tanto, sdo analisados, sob perspectiva psicolinguistica, dados
provenientes de protocolos verbais de leitura realizados pelos estudantes em fase de Trabalho
de Conclusdo de Curso. Os dados sinalizam que o leitor, ao se defrontar com dificuldades de
compreensdo de linguagem técnica, recorre aos elementos textuais para apoiar sua
compreensdo. Assim, a compreensdo de linguagem técnica e a compreensao em leitura estao,
conforme esta pesquisa, em relacdo de retroalimentacao.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Compreensao leitora. Compreensao de linguagem técnica.

Este trabalho objetiva discutir a relagdo entre a compreensdo em leitura ¢ a
compreensdo de linguagem técnica em textos académico-cientificos por estudantes da
Engenharia Elétrica. A escolha por essa tematica se deu, pois, ao inserir-se em uma area
especifica de atuagdo, o sujeito precisa dominar as linguagens que circulam nesse meio, as
quais sdo constituidas por textos variados e termos especificos que caracterizam a esfera de

formacao.

Sob perspectiva psicolinguistica, o fundamento tedrico adotado compreende a leitura
como processo individual, ativo e dindmico, considerando-a um conjunto de habilidades
cognitivas complexas que demandam a execu¢ao coordenada de “uma colecdo de processos
oculomotores, de percepgao e de compreensao” (Daneman, 1991, p. 513, tradug@o nossa). A
leitura €, portanto, constituida por processos que estao articulados entre si € que apresentam
diferentes demandas ao leitor para que seja estabelecida a compreensao do que ¢ lido e

alcancado o objetivo almejado.
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Atentamo-nos, especialmente, a leitura de textos académico-cientificos. Nesse sentido,
focalizamos situacdes de leitura com vistas a construgdo de conhecimento declarativo
(Gagné; Yekovich; Yekovich, 1993) por parte de estudantes de nivel final de graduagdo,

prestes a escreverem seus trabalhos de conclusdo de curso.

Neste ponto, a fim de definir o que compreendemos como linguagem técnica e os
elementos que a constituem, dialogamos com a Terminologia, area da Linguistica que se
ocupa da discussdo a respeito do léxico de natureza técnico-cientifica e que pode ser
chamado, também, de 1éxico tematico ou especializado (Krieger, 2000a). Sob essa oOtica, a
linguagem técnica, compreendida como um construto, se constitui de termos empregados
com o objetivo de representar e transmitir o conhecimento especializado (Pérez, 2009).
Assim, ela € caracteristica e constituinte da area especializada na qual circula, embora ndo
possa ser reduzida a “um construto ideal e homogéneo a servico de uma comunicagado restrita
ao ambito de especialistas e isento de polissemia e de ambiguidades conceituais” (Krieger,
2000b, p. 214).

Esta linguagem ¢ caracterizada e estd profundamente ligada a area especializada na
qual circula, mas trata-se de uma questdo (também) linguistica e, como tal, esta sujeita a
mudancas. Falar em linguagem técnica, portanto, ¢ falar de um mecanismo linguistico vivo
que, embora represente e transmita conhecimentos de uma area, ndo ¢ um conjunto fechado
em si mesmo. Esse construto linguistico que constitui a linguagem especializada tem
caracteristicas linguistico-pragmaticas que, dentro de um contexto, precisam ser identificadas

para que se estabeleca a compreensdo (Pérez, 2009).

Dessa forma, atuar em uma area especializada do saber ¢, também, dominar as
demandas de linguagem que circulam nessa area, bem como dos sentidos atribuidos as
palavras compreendidas como termos especializados. E justamente nesse aspecto que ndo
podemos considerar a linguagem técnica como uma unidade fechada em si mesma: ao se
inserir em uma area especializada, o estudante ndo apenas aprende novas palavras, como
também aprende novos sentidos para palavras que ja conhece (Blachowicz; Fischer, 2000),
além disso, passa a representar o conhecimento construido na area de formagao (Pérez, 2009)

como representacdo de conceitos-chave a area.

Compreendemos que ha uma relacdo de retroalimentacdo entre a compreensao em
leitura e a linguagem técnica: quanto mais robusto for o conhecimento de linguagem técnica
do leitor, melhor serd sua compreensdo do texto da 4rea — considerando que esse leitor saiba
ler no nivel requerido pela tarefa. Por outro lado, ao compreender o texto, por meio de
estratégias de leitura, ¢ possivel que o leitor identifique e construa conhecimentos a respeito
de termos que ainda ndo sejam conhecidos e, nesse processo, melhore seu conhecimento de

terminologia técnica. A relagdo ¢, portanto, complexa e bidirecional.

No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, a coleta de dados foi realizada com

estudantes de Engenharia Elétrica em uma universidade catarinense, sob a aprovacdo do
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Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos. Ao longo da pesquisa, foram
acompanhados dois semestres subsequentes da disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso

(TCC) I, uma com cada um dos grupos participantes: controle (GC) e experimental (GE).

Cada grupo (N = 19) participou de trés momentos de testagem: pré-teste (no inicio do
semestre), pos-teste (ao final) e teste final (trés meses apos o fim do semestre). O pré e o pds-
teste foram compostos por um protocolo verbal de leitura e um teste de compreensao leitora
com gravagao de tela. Na etapa final, foi realizado teste de compreensao leitora. Além disso, a
pesquisadora acompanhou todo o semestre da disciplina de TCC I com ambos os grupos. A
diferenca entre o0 GC e o GE reside em que, entre o pré e o pos-teste, o GE recebeu oficinas de

estratégias de leitura. J4 o GC recebeu as oficinas apenas apos a coleta de dados.

Por questdes de extensao, este texto foca nos dados coletados por meio dos protocolos
verbais de leitura, que consistem na verbalizagdao dos pensamentos enquanto alguma atividade
experimental ¢ realizada (Ericsson; Simon, 1993). Nesta pesquisa, a tarefa experimental foi a
leitura, situacdo em que os estudantes verbalizaram seus pensamentos enquanto liam um texto
de sua area de formacao. Esses protocolos, gravados em dudio, foram categorizados conforme
agrupamentos das verbalizagdes dos participantes. Dos dados, considerando os objetivos da
pesquisa, emergiram dois grandes conjuntos superordenados de categorias: as lexicais e as

textuais.

Dentre as categorias lexicais, estdo: 1. Explicagdo por fungdo; 2. Termo ndo familiar e;
3. Tentativa de acesso e explicacdao de termo. As lexicais englobam as verbalizagdes relativas
a aspectos relacionados a termos e conceitos apresentados nos textos lidos durante a
realizagdo dos protocolos verbais, isto €, a terminologia de area. Dentre as categorias textuais,
estdo: 4. Inferéncia elaborativa; 5. Integracdo multimodal; 6. Esquematiza¢ao e; 7.
Monitoramento. Nesse conjunto, estao as verbalizagdes referentes a atuagao do leitor sobre o
construto textual, suas hipdteses e acompanhamento do seu progresso € compreensao ao

longo da leitura.

Quanto a analise dos dados, verificamos se houve diferenca significativa entre a
incidéncia de verbalizagdo das diferentes categorias entre os dois momentos de testagem (pré
e pos-teste) dentro de cada grupo (amostra pareada ou dependente) e, portanto, realizamos um

teste ndo paramétrico de Wilcoxon.

Serdao discutidos, neste texto, os resultados que apresentaram diferenca
estatisticamente significativa entre os dois testes de cada grupo (p > 0,05, considerando-se: a)
realizagdo ou nao de verbalizacdo da categoria, isto ¢, o numero de participantes que
verbalizou conteudo de cada categoria; ¢ b) nimero de ocorréncias cada categoria em cada

protocolo, ou seja, o nimero de verbalizagdes por participante por categoria.

Na analise de realizacao ou nao de verbalizac¢ao, os dados do GC indicaram diferenca
entre os testes nas categorias 1. Explicagcdo por fung¢do (Z= -3,000 com base em postos

negativos; p = 0,003) e 2. Termo nao familiar (Z = -2,121 com base em postos positivos; p =
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0,034), sugerindo que a realizagcdo da Explicacdo por fun¢do teve um aumento significativo

no pos-teste, enquanto a realizagao do Termo ndo familiar teve uma diminuigao significativa.

Isso indica um namero maior de participantes do GC verbalizando explicagdes por
funcdo no pods-teste ¢ menor verbalizando ndo conhecimento de termos no segundo teste.
Esses dados possivelmente se relacionam: se alguém conhece uma funcao de algum termo,
ndo pode desconhecé-lo totalmente. Nesse sentido, os participantes parecem estar mais
familiarizados com os termos do segundo texto, sobre a tematica dos sistemas de poténcia,
possivelmente porque as disciplinas cursadas ao longo do semestre tenham refletido nessa

construgdo conceitual e terminologica da drea no tempo entre pré e pos-teste.

Ja a analise do numero de ocorréncias de verbalizagdes em cada categoria resultou em
valores estatisticamente relevantes nas seguintes categorias: 1. Explica¢do por fungdo (Z = -
2,017, com base em postos negativos; p = 0,044), 2. Termo ndo familiar (Z = -2,495, com
base em postos positivos; p = 0,013) e 5. Integragao multimodal (z = -3,330, com base em

postos positivos; p = 0,001).

Considerando-se o numero de vezes que cada categoria foi encontrada em cada
conjunto de testes, percebemos aumento na explicacao dos termos no pos-teste e diminui¢ao
na verbaliza¢do de desconhecimento de termos. Justificam-se esses dados, levando a analise
anterior em conta: o numero de incidéncia foi significativo, pois o nimero de participantes

que realizou essas verbalizagdes também o foi.

Ja em relagdo a Integracao multimodal (que diz respeito a relacdo entre partes
continuas e nao continuas do texto), houve mais ocorréncias no pré-teste. Os participantes que
verbalizaram conforme essa categoria, portanto, o fizeram mais vezes no pré-teste e, embora
nao tenha havido diferenga significativa na quantidade de participantes que verbalizaram a

integragao multimodal, houve no niimero de verbalizagdes.

Supomos que essa diminui¢do na integracdo entre os elementos continuos e nao
continuos se deu pela familiaridade com a tematica do texto do pds-teste (indicada pelos
estudantes, registrada em diario de campo da pesquisadora) e que, por conhecerem a tematica,
ndo sentiram necessidade de integrar o conjunto misto de informagdes para compreender o
texto. Nesse sentido, a integra¢do multimodal seria uma estratégia para a abordagem do texto

ao se encontrarem dificuldades na compreensao do texto.

O teste de Wilcoxon sobre os dados do GE, por sua vez, apresentou valores
significativos, quando focalizada a realizagdo ou nao de verbalizagao, na Categoria 1:
Explicagado por fungao (Z = -2,449, com base em postos negativos; p = 0,014). Mais uma vez,
ha o aumento das explicagdes por funcao no pods-teste, possivelmente porque a tematica do
texto de sistemas de poténcia (pos-teste) seja mais familiar aos participantes da pesquisa — e,
em alguma medida, ponderamos se a area dos sistemas de poténcia se apresenta mais pratica
aos académicos, considerando as explicacdes baseadas na fung¢dao dos termos, de forma

concreta.
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A andlise do nimero de ocorréncias de cada categoria nos dados de cada momento de
testagem do GE, por sua vez, indicou valores estatisticamente relevantes nas seguintes
categorias: 1. Explicagdo por fungdo (Z = -2,226, com base em postos negativos; p = 0,026);
5 . Integracdo multimodal (Z = -2,547, com base em postos positivos; p = 0,011) e 7.

Monitoramento (Z = -2,294, com base em postos positivos; p = 0,022).

O numero de vezes que as Explicagoes por fungdo apareceram no pré-teste do GE,
portanto, foi inferior ao de vezes que apareceram no pos-teste, conforme j& indicado e
discutido. Assim como no GC, no GE, a Integra¢do multimodal foi realizada mais vezes no
pré-teste. Esta pode ser uma estratégia a qual os participantes recorreram para compreender
um texto que apresentou maior dificuldade de compreensdo. Por fim, o Monitoramento
apareceu mais vezes no pré-teste. Este dado pode ser justificado, pois a categoria
Monitoramento contempla dados de ndo conhecimento de aplicagdo, entdo, € possivel que o
texto da area eletronica de poténcia (pré-teste) apresente mais novidades aos leitores do que o

texto de sistemas de poténcia — e, mais uma vez, hé indicativo de dificuldade no pré-teste.

Segundo as andlises de protocolos verbais, portanto, ha uma tendéncia de os
participantes, ao se depararem com linguagem técnica ndo familiar, buscarem maior
integracdo entre os elementos continuos e nao continuos do texto — dado indicado na analise
de correlagdo das categorias do protocolo verbal. Um dos constituintes dos textos de area ¢ a
linguagem técnica e, nesse sentido, os participantes apontam para a forma como, por meio da

integracao das informacdes do texto de area, essa linguagem pode ser compreendida.

O leitor, diante de um numero relevante de termos ndo conhecidos, emprega a
estratégia de integracdo entre os elementos continuos e ndo continuos, na tentativa de
compreender o texto de forma coerente. Embora a integracdo dos elementos seja uma
demanda da leitura dos textos da area, nem sempre os participantes abordam as informacgdes
de modo integrado. Ao se defrontarem com linguagem técnica ndo conhecida, porém, ¢é
constante que assumam essa abordagem do texto, havendo, assim, indicagdo da forma como a
compreensdo em leitura participa da compreensao da linguagem técnica: em uma relagao de
retroalimentagdo, nos dados da pesquisa, a compreensdo em leitura e a compreensdo da
linguagem técnica apoiam-se uma na outra, de modo que podem ser empregadas estratégias
do campo textual quando o académico se defronta com uma alta demanda lexical, e vice-

versa.
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