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RESUMO: Este texto ¢ resultante de uma pesquisa realizada na Unidade de Educagio
Infantil Ipé Amarelo, a qual buscou compreender quais os possiveis desafios que a escuta
sensivel e o olhar agucado as criangas nas turmas multi-idades provocaram para os processos
auto(trans)formativos permanentes com as professoras. O referencial teérico esteve ancorado
em pesquisadores ligados a abordagem Reggio Emilia, como Malaguzzi (1999) e Rinaldi
(1999; 2014), em didlogo com Freire (1995; 2002; 2011a; 2014) e outros nessa mesma
perspectiva. Ela teve uma Abordagem Qualitativa, do Tipo Estudo de Caso (Chizzotti, 2009) e
Pesquisa-auto(trans)formagao, fundamentada nos pressupostos jossonianos (Josso, 2010a;
2010b) e freireanos. A dindmica metodologica esteve ancorada nas Cartas Pedagogicas
(Freire, 2011b, 2014, 2015; Camini, 2012; Lacerda, 2016) e nos Circulos Dialdgicos
Investigativo-auto(trans)formativos (Henz, 2015; Henz e Freitas, 2015), e a interpretacdo, na
perspectiva hermenéutica (Gadamer, 1977; Ricoeur, 1988). Os constructos revelam que a
experiéncia provocou desafios significativos as professoras no que tange a escuta sensivel e
ao olhar agucado as singularidades das criancas e, a partir disso, a elaboragdo de um
planejamento que considerasse tais especificidades. Revelam também a compreensdo de que
tais auto(trans)formagdes ndo teriam sido possiveis sem o processo de reflexdo critica na e
sobre a pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil. Turmas multi-idades. Escuta sensivel e olhar
agucado. Auto(trans)formagdo permanente com professoras.

O livro “Casa das Estrelas”, de Javier Naranjo (2013), ¢ uma obra resultante de uma
pesquisa de mais de 10 anos, durante a qual criangas de 3 a 10 anos foram escutadas quanto as
suas defini¢des para diferentes palavras, pessoas e objetos. No livro, a palavra “adulto”, esta
assim definida por uma crianga: “pessoa que em toda coisa que fala, vem primeiro ela” (ibid.,
p. 20).

Comecar com as criancas, principio defendido por Loris Malaguzzi (1999),
idealizador da proposta de Educagdo Infantil da regido de Reggio Emilia, norte da Italia,

referéncia mundial quando o assunto ¢ Educagdo Infantil, ¢ um principio que vem sendo cada
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vez mais refletido e debatido, mas que ainda se apresenta um tanto complexo.

Complexo porque, ainda que hoje, muitos de nos, professores e professoras, estejamos
mais abertos ¢ abertas a escutar as criancgas ¢ construir com elas uma Educacao Infantil de
qualidade, mais democratica e plural, para alguns esse desafio ainda ¢ bastante complexo,
haja vista a predominancia de pedagogias transmissivas (Formosinho; Oliveira-Formosinho,

2019) ainda e desde a educagdo das criangas de 0 a 6 anos.

Iniciar a escrita deste texto com a definicdo da palavra “adulto” a partir do olhar de
uma crianga, para além de ser uma das formas de comegar com as criangas, ¢ também uma
forma de desafiar os adultos, especialmente adultos professores e professoras da e com a
infancia, a refletirem acerca da forma como as criangas nos veem, ou seja, como aquele que

vem primeiro em tudo.

A pesquisa apresentada a partir deste texto € reveladora de outras formas possiveis de
se olhar para as infancias, as criancas e para a docéncia com (e nao na) Educagdo Infantil,
formas essas que falam de uma forma¢dao mais humana, participativa, democratica, plural,
alegre. Formas possiveis de escutar as criancas (Rinaldi, 2014) e de, a partir dessa escuta,
acreditar na do-discéncia (Freire, 1995), uma docéncia que, a0 mesmo tempo em que ensina,

aprende com as criangas.

Essa pesquisa foi realizada na Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA),
uma Unidade de Ensino, Pesquisa e¢ Extensao da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM/RS), portanto, publica, aberta a todas as criancas da comunidade santa-mariense.
Nessa Unidade, desde o ano de 2008 vive-se a experiéncia de agrupar as criangas em turmas
multi-idades, turmas compostas por criancgas de diferentes idades, experiéncia essa que, desde
aquele ano, foi sendo vivida de diferentes formas, ora com uma maior diferenca entre as
idades (de 1 ou 2 anos a 6 anos), ora com uma menor diferenga (de 2 a4,de3a5,de4a6

anos).

Completados 10 anos dessa experiéncia, foi realizada essa pesquisa com as onze
professoras que por mais tempo atuaram, entre 2008 e 2018, nas turmas multi-idades da
Unidade, e com o maior intervalo entre idades possivel, com o objetivo de compreender quais
os possiveis desafios que a escuta sensivel e o olhar agucado as criangas nas turmas multi-
idades da Unidade provocaram para os processos auto(trans)formativos permanentes com as

professoras.

A pesquisa teve uma Abordagem Qualitativa, do Tipo Estudo de Caso (Chizzotti,
2009) e Pesquisa-auto(trans)formacao, tipo de pesquisa que vem sendo construida pelo Grupo
Dialogus, grupo de estudos e pesquisas da Universidade Federal de Santa Maria,
fundamentada nos pressupostos jossonianos (Josso, 2010a; 2010b) e freireanos (Freire, 1995;
2002; 2011a). A dinamica metodologica da pesquisa esteve ancorada nas Cartas Pedagogicas
(Freire, 2011b, 2014, 2015; Camini, 2012; Lacerda, 2016) e nos Circulos Dialdgicos

Investigativo-auto(trans)formativos (Henz, 2015; Henz e Freitas, 2015), e a interpretacao dos
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constructos foi realizada a partir da perspectiva hermenéutica (Gadamer, 1977; Ricoeur,
1988).

Foram realizados cinco Circulos Dialogicos Investigativo-auto(trans)formativos com
as professoras, e entre cada Circulo compartilhdvamos uma Carta Pedagdgica, a qual a
pesquisadora escrevia e enviava pelo correio e aguardava resposta. Partes das respostas das

professoras eram tomadas como dispositivo para o inicio do didlogo no Circulo seguinte.

Os constructos da pesquisa revelaram que a experiéncia com as turmas multi-idades
da UEIIA provocou desafios significativos nos processos auto(trans)formativos permanentes
com as professoras no que tange a escuta sensivel e ao olhar agugado as singularidades das
criancas e, a partir disso, a elaboragdo de um planejamento que considerasse tais

especificidades.

A frase que da titulo a esse texto, “sou uma outra professora depois de ter atuado em
turmas multi-idades”, foi escrita por Karla, uma das professoras participantes, na segunda
carta. Essa frase sintetiza muito do que foi escutado das professoras, sendo um dos maiores
desafios vividos o de organizar o planejamento de uma outra forma, baseado nas
especificidades das criangas, o que, segundo elas, tornou-se para além de importante,

necessario.

A professora Karla, nessa segunda carta, escreve que € outra professora, dentre outros
motivos, “[...] porque aprendi e continuo aprendendo a ver, escutar, tocar e sentir cada crianga
em suas diferentes linguagens”, “[...] porque aprendi a respeitar o desenvolvimento de cada
crianca, a olha-la na sua inteireza”, e “porque aprendi a pensar em outros tipos de propostas
de atividades para as criangas [...]”. Na sua quarta carta, essa professora aprofundou mais essa

questdo ao escrever que

O desafio diario de pensar em propostas para a turma, selecionar os materiais,
organiza-los de forma provocativa, exige que tenhamos olhado e escutado as
criangas... Essa organizacdo das atividades ndo pode acontecer apenas pelo interesse
do professor em querer desenvolver alguma coisa “nas e com” as criangas. Penso que
precisamos aprender a balancear o que eu, professora, penso ser importante que as
criangas aprendam, tenham contato e vivenciem com aquilo que elas nos dizem de
diferentes formas que querem aprender, viver.

Maria Talita, outra professora participante, em sua terceira carta, destacou o potencial
das turmas multi-idades de nos levar a considerar as diferengas existentes entre o grupo de
criangas ao organizar propostas com/para a turma: ‘“Nas turmas multi-idades aprendemos a
conviver com as diferencas, a conhecé-las e a considerd-las na organizagdo das propostas
diariamente.” E na quarta, ela ainda destaca que “Com as multi-idades eu ampliei e foquei

mais meu olhar nas criangas e nas relacdes entre elas”.
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Outro principio da pedagogia em Reggio Emilia é: “[...] os professores seguem as

criangas, ndo seguem planos” (Malaguzzi, 1999, p. 100). Por acreditarem que “[...] o
potencial das criangas ¢ paralisado quando o ponto final de sua aprendizagem ¢ formulado de
antemao” (Rinaldi, 1999, p. 115), em Reggio Emilia ndo h4 uma programacao do percurso a
ser desenvolvido junto as criangas, mas uma proje¢ao, um

trabalho realizado com base em um “Curriculo Emergente”, o qual define o planejamento
apenas com objetivos educacionais gerais e nenhum objetivo especifico de antemao, pois
considera que, ao longo do processo, as criangas apresentardo necessidades e interesses
diversos, e por isso o planejamento deve ser flexivel o suficiente para acompanhar as criangas
(Rinaldi, 1999).

Interessante observar que Freire, em sua Pedagogia da Indignacdo (2014), em outras

palavras fez essa mesma defesa:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se e
de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses de acdo, de programar e de ndo
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos. As criangas
precisam de ter assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo
(Freire, 2014, p.67-68).

Os resultados da pesquisa mostraram, assim, que a atuagao nas turmas multi-idades
desafiou as professoras, a partir da escuta e do olhar atento as criangas, a revisitarem seus
conhecimentos relacionados a um planejamento € uma organizagdo de espacos e materiais
que leve em conta, em primeiro lugar, os percursos que as criangas desejam seguir, suas
davidas, hipodteses e decisdes sobre seus percursos de aprendizagem. Hoje, essas professoras
questionam a ideia do planejamento com uma atividade Unica para todas as criangas,
independentemente de ser uma turma multi-idade ou nao. Segundo Gianna, outra professora

participante:

Antes das multi-idades pensava em um planejamento unico para todo grupo, pois
acreditava que pelo fato das criangas terem a mesma idade elas aprendiam da mesma
forma. Quando chego na turma de multi-idade, tudo isso se desconstrdi e comeco a
olhar e escutar as criangas de outra forma. Percebo um grupo diverso com demandas e
necessidades diferentes. Tudo isso me levou a perceber que mesmo as idades sendo
iguais temos um grupo plural e singular.

No processo dialdégico, o grupo foi compreendendo, ainda, que tais
auto(trans)formacgdes ndo teriam sido possiveis sem o processo de reflexdo critica na e sobre a
pratica realizado pelo coletivo de professoras atuantes nessas turmas, ao qual o grupo era
desafiado constantemente na Unidade. Elas compreendem que a garantia desse espaco foi o
que tornou possivel as aprendizagens decorrentes da experiéncia nas turmas multi-idades,

compreendendo que apenas a pratica com as criangas de diferentes idades ndo levaria a tais
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auto(trans)formacoes.

As reflexdes e didlogos realizados no grupo fizeram-nos perceber a UEIIA como um
espago potente ¢ provocador de auto(trans)formacdes permanentes tanto pela experiéncia
vivida com as turmas multi-idades, quanto e a partir da constante reflexdo critica na e sobre a
pratica. Os resultados da pesquisa levam a defesa da necessidade e importancia de que
professores e professoras em formacgao inicial e permanente tenham a possibilidade de viver
experiéncias de escuta sensivel e olhar agucado com as criangas de 0 a 6 anos, aliadas as
experiéncias de reflexdo critica na e sobre a pratica com o coletivo de colegas, para que
tenham a possibilidade de aprender a do-discéncia com as criangas para, a partir de entdo, se
permitirem sair do lugar do adulto que vem sempre primeiro para, de fato, comecar com as

criangas.
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